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1. AHHOTAIUA

1.1. KpaTkoe onucanue coepKaHus JaHHON JUCHUNINHBI:

Hucuummaa "Kypc mo pa3BUTHIO KPUTHYECKOTO MBIIUICHUS" TpeacTaBiseT co0oil mporpamMmy
00y4YeHHsI, HALIEJICHHYI0O HA Pa3BUTHE y CTYIEHTOB HABBHIKOB KPUTHUYECKOTO MBIILJICHUS, aHAIM3a,
OLIEHKH M peduiekcuu. B Xoze Kypca CTyAeHThl U3ydarOT OCHOBHBIE IPUHIUIBI KPUTHYECKOTO
MBILIIEHHS], @ TAKXKE€ METO/bI U UHCTPYMEHTBI, HEOOXOJUMBbIE AJIs1 aHAJIN3a MH(MOPMALIUH, BbISABICHUS

apryMEHTOB, OLICHKH JI0Ka3aTeIbCTB U (POPMYITHPOBAHUS OOOCHOBAHHBIX BBIBOJIOB.

B yuebHOM mporecce Kypc obecrieqnBaeT yMeHusl padoTaTh ¢ TEKCTAaMH MMCbMEHHBIMU U YCTHBIMH,
YMEHUsI paboTaTh CO CMBICIIAMH, OPUEHTHPOBATHCS B PA3IMYHBIX CHTYAIUSX, JOTHYHO MPOBOIUTH
KOMMYHHKAIH. [[OMUMO 3THUX HaBBIKOB, CTYACHTHI DPAa3BHBAIOT T€ KOMIICTCHIIMH, W yMEHUH,
KOTOpBIE HY>KHBI JTIOOOMY HCCIIEIOBATENIO B TEUCHUE YUeOBbl, a TAKXKe B KHU3HHU B OYIYIIEM.

Kypc pa3BuBaeT y cTyIeHTOB TBOpYECKasi MBIIIJICHUS CIIOCOOCTBYIOIIEe K 0000IIEHUIO U K aHAIIU3Y
pa3HbIX HH(GOPMAIIMH, K IPUHATHIO PEIICHHH KPUTUIHO ¥ OCMBICICHHO.

Henpto kypca "Kypc Mo pa3BUTHIO KPUTUUECKOTO MBIIIJICHUS" SIBISAETCA HE TOJBKO PAa3BUTHE Y
CTYJCHTOB KOHKPETHBIX HABBIKOB KPUTHYECKOIO aHaim3a, HO U (popMHpoBaHUE y HUX OOIICH
KYJIBTYPBI MBIIUICHUS, CIIOCOOHOI MOMOYB UM YCIICITHO CIIPABIISITHCS C PA3HOOOPA3HBIMU 3a/1a4aMHU
1 Ipo0JeMaMu Kak B y4eOHOH, TaK U B TPOPECCHOHAIBHON U JTMYHON KU3HHU.

TpeGoBanus K HCXOAHBIM YPOBHSAM 3HAHMI U YMEHMI CTY/ICHTOB:
CryneHTsl JOJDKHBI BIaieTh ypoBHEM B1l, o0nanaTe 3HaHUAMU B 00J1aCTH TPAMMATHKH, CTHIIMCTUKH,

JUTEPATYPHI U KYJIbTYPbl U3y4aeMOro SI3bIKa.

1.2. TpynoeMkocTh B aKaJeMHUYEeCKHX KpeauTax M 4Yacax, (popMbl HTOroBOro KOHTPOJISI
(3K3amMeH/3a4eT):

[Iporpamma paccunrtana gt IV cemectpa |l xypca, npeanonaraer nposeaeHue 64 ayIuTOPHBIX

4acoB.

Bug koHTpoOJIs — 3a4er.

1.3. B3aumocCBsI3b TUCHUIJIMHBI C APYTUMHU JUCHUILIMHAMH y4e0HOr0 MJIAHA CHENHAJIBLHOCTH
(HanmpaBJieHNs):

W3ydyeHre MUCIUIUIMHBI ONMUpaeTcs Ha 3HaHMs, MOJYYEHHbIE CTYIACHTAMH MPU U3YYEHUU OOIIUX

TYMaHUTapHBIX U COLMAIBHBIX AUCHUIUIMH: «[IpakTHueckuil Kypc NepBOro HHOCTPAHHOTO S3BIKAY,

«McTopus 3apyOexxHOU TUTEPaTyphl», «@unmocodusy», «[lcuxomorusy.

1.4. Pe3yabTaThl 0CBOEHHUS MPOTPAMMBI AU CHUIINHBI:



Kon
KOMIIETEeHIIHH (8
coomeemcmeuu
pabouum ¢
VUeOHbIM NIAHOM)

HauMeHoBaHUe KOMIIETEHIINH (8
coomeemcmauu pabouum ¢ y4eOHvim
n1aHoOM)

Kon
HHIUKATOPA
AOCTHKEHUS

KOMITeTeHIM
(6
coomeemcmeuu
pabouum ¢
VUEOHbIM
NIaHoM)

HaumeHoBaHue HHAMKATOPA
AOCTHKEHUH KOMIeTeHIHH (8
coomeemcmauu paboyum ¢
VUEOHbIM NIAHOM)

YK-1

Crniocoben OCYILIECTBIIATh MTOMCK,
KpUTHYECKU  aHanmu3  uH(OpManuu,
MIPUMEHATh CUCTEMHBIM TOAXOA  JUIA

pCUICHUS MOCTABJICHHLIX 3a1a4.

YK-1.1

AHaM3HUPYeET 3a1a4y, BbIICIISS
ee 0a30BBIE COCTABJIAIOIINE,
OCYIIECTBISACT JCKOMITO3UIIHIO
3a1a4H.

YK-1.2

Haxonut u kputnyecku
aHaTM3UpyeT HHPOPMALIUIO,
HEOOXOIUMYIO IS PEIICHUS
MOCTaBJICHHOU 3aJa4u.

YK-1.3

I'pamoTHO, JTOTHMYHO,
apryMEHTHPOBaHO (hOpMUpPYET
COOCTBEHHBIE CYKICHUS U
OIICHKH.

YK-2

CriocobeH ompenensat Kpyr 3axad B
paMKax IMOCTABJICHHOW LEM ¥ BHIOUpATH
OIITUMAJILHBIE CIIOCOOBI UX peuIcHus.

YK-2.1

IIpoextupyer peiieHue
KOHKPETHOM 3a7]a4M IIPOCKTA,
BBIOMpAst ONITUMATBHBIN
Croco0 ee peleHust, UCXO/IsI U3
JENUCTBYIOIIUX IPABOBBIX HOPM
1 UMEIOIINXCS PECYPCOB U
OTpaHUYCHUMU.

YK-2.2

PemaeT kKoHKpeTHBIE 3a1a4n
MPOEKTA 3asIBJICHHOTO KayeCcTBa
Y 32 YCTAaHOBJICHHOE BPEMs.

YK-2.3

[Ty6nu4HO npeacTaBiseT
Pe3yIbTaThl PELLICHUS
KOHKPETHOMU 3a/1a4 ITPOEKTA.

YK-5

Cnocoben BOCITPUHUMATH
MEXKYJIbTYPHOE pa3sHOOOpa3ue oOImecTBa
B COIIMAITbHO-UCTOPUIECKOM, STHUYECKOM H
¢$m0co(hcKOM KOHTEKCTaX.

YK-5.1

Haxonut u ucnone3yet
HEOO0XO0AUMYIO ISt
CaMOpa3BUTHSA U
B3aUMOJCUCTBUSA C JPYTUMU
MH(GOPMALIHIO O KYJIBTYPHBIX
0COOEHHOCTSIX U TPaJULHIX
Pa3IMYHBIX COLIMAIBHBIX

TpyIIL

YK-5.2

JeMoHcTpupyeT
YBaAXXUTCIIbHOC OTHOUICHUC K
HCTOPUYECKOMY HACIEAUIO U
COLMOKYIbTYPHBIM TpaaULAIM
Pa3IMYHBIX COIMAIBHBIX

IpyIIL




YK-5.3

YMeeT HeMCKPUMUHALMOHHO
1 KOHCTPYKTHUBHO
B3aMMO/IEVICTBOBATH C JIFOJbMH
C YYETOM HX
COLIMOKYJIbTYPHBIX
0COOEHHOCTEI B LIETSIX
YCHEUIHOTO BBIMOJIHEHUS
po¢eCCHOHANIBHBIX 3314 U
YCUJICHHS COLIMAJIbHOU
WHTETpalyu.

IK-2

Crioco0eH oCyIIecTBIATh
JIMHTBUCTUYECKUH 1
JUHTBOCTPAHOBETYECKHI aHATN3 TEKCTOB
Pa3IUYHBIX CTUJIEH B CHHXPOHUYECKOM U
JUAXPOHUYECKOM aCTIEKTaX.

IIK-2.1

BeIsBiIIeT M KpUTHY.
aHAJIN3UPYET KOHKPETHBIE
poOJIeMbI B 00JIaCTH
JIMHTBUCTHKH H
MEXKYJIbTYPHO!
KOMMYHHKAIUH.

IIK-2.2

CnocoOeH OLIEHUTh KaueCTBO
Wccae0BaHus B U30paHHOM
MpeIMETHOM 00JacTH,
COOTHECTH HOBYIO
MH(POPMAIIHIO C yXKe
HMEIOIICHCS, IOTHIHO U
MOCIIEZIOBATEIHHO MPEICTABUTh
pe3-Tbl COOCTBEHHOTO
HCCIICIOBAHUS.

IIK-2.3

Cnioco6eH chopMynupoBaTh U
MOCJIeI0BaTEIbHO
apryMeHTHPOBATH THIIOTE3Y
BBIITYCKHOHN
KBATM(UKAITMOHHONW PaOOTHI.

IIK-2.4

AJIEeKBaTHO MPUMEHSIET OOIIIHE
METOJIbI JIMHIBUCTHYECKOTO
aHaJM3a, UCIOJIb3yEMbIC B
M3y4aeMbIX YaCTHBIX
JIMHTBUCTUYECKHUX
JUACIUATUTHHAX.

IIK-2.5

D heKkTHBHO UCTIONB3YET
CTaH-AapTHBIC MCTOAHUKU
MOMCKa, aHaJIu3a U 00pabOTKH
MaTepHala UCCIeJOBAHUSI.

2. YYEBHAS ITPOT'PAMMA

2.1. llenu w1 3a1a9u AUCHUIIMHBI:

e ocBOCHUSA TMCHUILINHBI (Kypca):




- (opMupoBaHHe, Pa3BUTHE U YIIyOJIEHUE SI3BIKOBBIX 3HAHUM M KPUTHUYECKOTO MBIIUICHUS B
cepe MeXKYJIbTYPHONH KOMMYHUKALINH,

- (opMupoBaHHE YMEHUI aHAIU3UPOBATH,

- IPUHATHE OTBETCTBEHHOCTH 3a IIPOBEICHHBIN aHAJIU3,

- pacuMpeHHe Hay4HO-TIPO(heCCHOHAIBHOTO KPyro3opa CTYICHTOB,

- (opMupoBaHHE y CTYIEHTOB MPEACTABICHUS 00 OCHOBHBIX dTalax pa3BUTUS MHOCTPAHHOMN
KYJIbTYpBHI,

- YTJIY6JIGHI/IG INOHUMAaHUA MCHTAJIUTECTA.

3agauu AMCUMIIJINHBIL:

L] CDOpMI/IpOBaHI/Ie 148 paBBI/ITI/Ie y CTy,ZleHTOB HaBBIKOB KpI/ITI/I‘IeCKOI‘O MBIIIJICHHUA B OGy‘IGHI/II/I
Me)KKy.HBTypHOI\/'I KOMMYHI/IKaL[I/II/I, KakK CI/ICTeMaTI/IBI/IpOBaHHyIO COBOKYHHOCTI: JINYHOCTHBIX
Ka4yeCTB, 3HAaHW, HABBIKOB U YMEHUH.

e @OOopMHpPOBAHHE HABBIKOB KPUTHYECKOTO MBIIIJICHUS B KPOCC-KYJIBTYPHBIE OOLICHHS
CTYJICHTOB, paccMaTpuBasi MX, KaK BaKHEHIIHE (aKTOPhl B MyTH YCOBEPIICHCTBOBAHUS
CHUCTEM IICHHOCTEHM W HPABCTBEHHOTO BOCIHTAHHUS JHUYHOCTH. A TaKXke CO3/aHue
H€O6XOI[I/IMI>IX yCHOBI/Iﬁ JJI1 paBBI/ITI/ISI JJUYHOCTH, C LICJIbIO HpOHBHeHI/ISI YMCHI/Iﬁ
CBOOOJHOTO WHIWBUIYaTbHOTO CAaMOPA3BHUTHS, CaMOpEaTu3allid, a TaKkKe C IIeNbI0
Pa3BUTHS TBOPUYECKOTO MBIIIJICHUS.

L] YMGHI/Ie MBICIIUTH KpI/ITI/I‘-IHO, co3aaBast yCJIOBI/ISI B3aUMOIIOHUMAaHUU U COpr,Z[HI/I‘-IGCTBa
JUISL peasu3aliii [IEHHOCTHBIX OPHUEHTHUPOB CTYJEHTOB, YTO, B CBOIO OYepenb, TpeOyeT
MIPOSIBIICHUE TICUXOJIOTHYECKUX KaueCTB.

e HayuuTh MBICIUTH KPUTHYECKH M YMEHHUIO PAbOTaTh HAYYHBIMH, XYJI0KECTBEHHBIMHU
TEKCTaMH, a TAK)Ke CO3/1aBaTh COOCTBEHHBIE TBOPUECKHE MMCEMEHHBIE PAOOTHI.

e (OO0ecrieunTh YCIOBHS CTYJIEHTaM JUIsl CAMOCTOSITEILHOTO MBINIICHUS U BBICKAa3bIBAHUS,
Hp@I[OCTaBI/IB UM BO3MOXHOCTH 135160pa MGTOI[H‘IGCKOﬁ HpOGHGMBI 1 €€ UCCJICAOBAHUA HA
MPOTSKEHUH BCETO Kypca 00y4IeHHUS.

L] CHOCOGCTBOB&TB paSBI/ITI/IIO y CTYI[CHTOB CaMOKpI/ITI/I‘-IHBIX KadycCTB, 4TO HCOGXO,Z[I/IMO JUTSA
I[YXOBHO-HpaBCTBeHHOFO COBepLHeHCTBOBaHI/I}I JIMHTBUCTA.

2.2. TpynoeMKOCTh JMCUMILUIMHBI W BHAbI Y4eOHOIi padoThl (B akajeMHYeCKMX 4Yacax H

3a4eTHBIX eIUHHUIIAX).



Buanbi yueOHoii padoThI aKaju.

Yacax

Bcero, B

Pacnpeue.ne}me o ceMeCTpamMm

CceM

ceM

CEM | CEM.

CceM

CEeM.

1 2

3

5 6

1.00mas Tpy10eMKOCTb H3yYeHHS
AMCHMILIMHBI 10 ceMecTpaM, B T. 4.:

144

1.1. AygutopHsle 3aHATHUS, B T. 4.:

64

1.1.1.JIexkuun

1.1.2.TlpakTrueckue 3aHATHS, B T. 4.

64

1.1.2.1. O6cyxnenue
MPUKIIAJHBIX IPOCKTOB

1.1.2.2. Keiicn

1.1.2.3. ]JlemoBble UTPHI,
TPEHUHTU

1.1.2.4. KoHTpoJbHbIE
paboThI

1.1.2.5. Jlpyroe (yka3atp)

1.1.3.Cemunapsl

1.1.4.JTaGopaTopHbie pabOTHI

1.1.5. lpyrue Bujs! (yKa3arh)

1.2. CamocrositenbHas paboTa, B T. 4.:

80

1.2.1. IloxaroroBka K 3K3aMeHAM

1.2.2. JIpyrue Buas
CaMOCTOSTEIIbHON paboThI, B
T.4. (yKa3aTh)

1.2.2.1.IluceMeHHBIE JOMAIITHUE
3aJaHNs

1.2.2.2. KypcoBbie paboThI

1.2.2.3.9cce u pedeparsl

1.2.2.4. JIpyroe (yka3atb)

1.3. Koncynpramum

1.4. lpyrue MeTos! M POPMBI 3aHATUI

HToroBeiii KOHTPOIb (DK3aMeH, 3ader,
Jud. 3a4eT - yKazaTh)

3a4yer

2.3. ConeprxkaHue QU CHUNIHHBI

2.3.1. TemaTuyeckui NJIAH U TPYA0EMKOCTb ayTUTOPHBIX 3aHATHH (MOLY.JIH, pa3aeabl
AUCHUIINHBI M BUJBI 3aHATHI) 110 padodyemMy yueOHOMY IJIAHY

IIpaxr.
Bcero Jlexuu Jla6op.
Pa3nennbl 1 TeMbI IMCHUILIMHBI 3ansatuss | CemuHapbl
(axk. u(aK. (axk.
(ak. (ak. yacoB)
4acoB) 4acoB) 4acoB)
4acoB)
1 2=3+4+5+6
+7 3 4 5 6




Tema 1. Définition de libre-pensée.
Histoire des libres-penseurs.

Tema .2 Pourquoi penser
critiquement? Distinction de I"esprit 6 6
critique et pensée critique.

Tema 3. Niveaux de I'esprit en ordre.
Discussion sur les themes donneés 6 6
d“apres le livre de Dale Carnegie.
Tema 4. Enseignement et
apprentissage de | esprit critique.
Tema 5. Défis d analyse critique
efficace. Emplois et création des défis 6 6
dans I'enseignement.

Tema 6. Critéres de | esprit critique.
Enquétes et phases de 6 6
I"apprentissage de I"esprit critique.

Tewma 7. Esprit critique en éducation.
Principes pédagogiques 6 6
d’enseignement de | esprit critique.

Tewma 8. Plusieurs approches reliées a
un modeéle global d"enseignement.
Comparaison avec d autres 8 8
approches d enseignement moins
efficaces.

Tema 9. Transfert de I'apprentissage
et I'approche de I'infusion.

Tema 10. Métacognition et son
importance dans | enseignement de
I"esprit critique. Développement de
la métacognition.

3auer

HUTOI'o 64 64

2.3.2. Kpatkoe coaep:kaHue pa3/aejoB TUCIHUNIUHBI B BUe TEMATHYECKOr0 MJIaHAa
Tema 1. Définition de libre-pensée. Histoire des libres-penseurs.

La notion de libre-pensée, apparue pour la premiére fois dans un discours de Victor Hugo de 1850
désigne un mode de pensée et d'action débarrassé
des postulats religieux, philosophiques, idéologiques ou politiques, mais qui se fierait principalement
aux  propres  experiences  existentielles du  libre-penseur, a lalogiqueet a
la raison (rationalisme, empirisme pour se faire une opinion, doute pour éviter tout dogme). Dans la
pratique, méme si tous les libre-penseurs s'affirment rationalistes, leur idéal est difficile a atteindre et

la nature contestataire des mouvements libres-penseurs, I'opposition en particulier aux autorités et aux


https://fr.wikipedia.org/wiki/Victor_Hugo
https://fr.wikipedia.org/wiki/1850
https://fr.wikipedia.org/wiki/Pens%C3%A9e
https://fr.wikipedia.org/wiki/Postulat
https://fr.wikipedia.org/wiki/Religion
https://fr.wikipedia.org/wiki/Philosophie
https://fr.wikipedia.org/wiki/Id%C3%A9ologie
https://fr.wikipedia.org/wiki/Politique
https://fr.wikipedia.org/wiki/Logique
https://fr.wikipedia.org/wiki/Raison
https://fr.wikipedia.org/wiki/Rationalisme
https://fr.wikipedia.org/wiki/Empirisme
https://fr.wikipedia.org/wiki/Jugement_(philosophie)
https://fr.wikipedia.org/wiki/Doute_cart%C3%A9sien
https://fr.wikipedia.org/wiki/Dogme
https://fr.wikipedia.org/wiki/Rationalisme
https://fr.wikipedia.org/wiki/Conflit_(science_sociale)

dogmes religieux qui y est centrale, ainsi que les divergences sur les moyens a employer pour parvenir
a dessociétés moins inequitables, ont mené a des scissions entre libres-

penseurs athées, agnostiques ou déistes.

Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critiqgue au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 2. Pourquoi penser critiguement? Distinction de |"esprit critique et pensée critique.

La libre-pensée n'est pas une doctrine mais une méthode, une maniére de conduire sa pensée et son
action. C'est-a-dire qu'elle ne serait pas une affirmation de la vérité (doctrine) mais une recherche de
la vérité, uniquement par la raison et I'expérience. Ceci est une notion présentée par Ferdinand
Buisson au Congres de Rome, 20-21-22 septembre 1904.

Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 3. Niveaux de I'esprit en ordre. Discussion sur les themes donnés d apreés le livre de Dale
Carnegie.

En 1912, Dale Carnegie s’installe a New-York. Vendeur, aspirant a devenir acteur, il obtient
finalement un poste & la YMCA ou il enseigne comment parler en public en cours du soir. Puis, au fil
des saisons et de son expérience, Dale Carnegie élargit son enseignement. 1l décide d’y inclure des
compétences fondamentales en développement personnel et en relations humaines : communiquer
plus efficacement, créer une dynamique et développer des aptitudes au leadership, mieux motiver,
construire des relations interpersonnelles...

C’est donc en 1912 que nait alors la premiére formation « Dale Carnegie ». Le premier cours de
« Communication et Leadership », dont la renommeée est aujourd’hui mondiale, commence, en fait,
lorsqu’il se met a développer de nouvelles techniques pour que les orateurs n’aient plus peur de
s’adresser a un public. Ce cours rencontre tellement de succes qu’en 1930, Dale Carnegie commence
a recruter ses premiers collaborateurs afin de dispenser le cours sous licence a travers les Etats-Unis.
Dans cette formation, Dale Carnegie énonce, en fait, 30 principes pour développer des relations de
qualité avec les autres, quels que soient son age et sa profession. Ces principes sont divisés en 4
parties :

o 3 techniques fondamentales pour influencer les autres

e 6 secrets de gagner la sympathie des autres


https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89conomie_sociale
https://fr.wikipedia.org/wiki/Ath%C3%A9isme
https://fr.wikipedia.org/wiki/Agnosticisme
https://fr.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9isme
https://fr.wikipedia.org/wiki/V%C3%A9rit%C3%A9
https://fr.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_Buisson
https://fr.wikipedia.org/wiki/Ferdinand_Buisson
https://www.youtube.com/watch?v=jGirQtC4iiU
https://www.youtube.com/watch?v=6N0iL02bFko
https://www.youtube.com/watch?v=AYlXOtgmwUc

o 12 fagons de rallier les autres a notre point de vue

e 9 moyens de modifier I’attitude des autres sans irriter ni offenser.

JIuteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 4. Enseignement et apprentissage de | esprit critique.

Plusieurs raisons incitent les enseignants a développer la pensée critiqgue chez les éleves.
Mentionnons-en quelques-unes. Benjamin (1989) reléve la nécessité de traiter de maniére efficace la
masse croissante d’informations présentes dans la société. Dans la méme veine, Barnes (2005)
considere primordial I’enseignement axé sur la formation de la pensée critique, compte tenu que les
étudiants présentent, selon lui, des capacités limitées pour questionner et valider les faits et les données
qui les submergent. Paul (1990) juge essentiel I’exercice de la pensée critique dans le but d’assurer un
développement socioeconomique global, tout en tenant compte des besoins humains et de la protection
de I’environnement. La pensée critique aide également a faire des choix plus éclairés dans les sphéres
personnelles telles que I’orientation professionnelle, I’adoption d’un style de vie ou I’achat de biens
matériels, ces choix devenant de plus en plus complexes a effectuer.

Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 5. Défis d analyse critique efficace. Emplois et création des défis dans | enseignement.
Comment s’y prendre pour favoriser le développement de la pensée critique dans I’enseignement ? La
pensée critique qui se développe dans un domaine spécifique ou un cours particulier peut-elle
s’exercer avec le méme impact dans un contexte différent ? Ces deux questions cruciales, relatives a
la pensée critique, portent sur I’approche d’enseignement a privilégier, ainsi que sur les possibilités
du transfert de I’apprentissage. Les lignes qui suivent visent a poser les grandes lignes du probleme et
a apporter quelques éléments de réponse.

Jlureparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 6. Critéres de I'esprit critique. Enquétes et phases de |'apprentissage de I'esprit critique.
L’eclatement culturel et social exige, de la part des individus, d’importantes ressources intellectuelles
et morales, demande une pensée critique bien formée et en action. L’institution scolaire doit contribuer

a sa formation, c’est a la fois une contrainte et un devoir (Boisvert, 1999). Former la pensée critique


https://www.youtube.com/watch?v=4GNNfX3rDVE

se retrouve dans les roles proposes a I’école québécoise, aux différents paliers du parcours scolaire.
Selon I’énoncé de politique éducative L’école, tout un programme (ministére de I’Education, 1997),
développer le sens critique représente une des compétences intellectuelles a acquérir a I’école primaire
et secondaire et, a titre de compétence transversale, doit étre présente dans I’ensemble des activités
éducatives de I’école. Au niveau collégiall, le Conseil des colléges (1992) préconisait de développer
I’esprit critique « de maniére a favoriser le questionnement et la distance par rapport a ce qui est établi,
de maniere, en somme, a permettre aux individus de faire de véritables choix et de contribuer au
progrés de la société ». A I’université, I’étudiant doit principalement apprendre de quelle facon les
connaissances scientifiques sont élaborées, juger de la rigueur et de la pertinence des idées qui y sont
présentées, et devenir éventuellement capable de formuler lui-méme un discours solide et adéquat
dans son domaine d’études.

Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 7. Esprit critique en éducation. Principes pédagogiques d'enseignement de I'esprit
critique : 1) Axer I’enseignement de la pensée critique aussi bien sur les attitudes que sur les capacités
. cette condition s’inspire des conceptions de Robert Ennis et de Richard Paul. 2) Poursuivre trois
objectifs d’enseignement de la pensée complémentaires, soit les suivants : enseigner a penser,
enseigner ce qu’est la pensée, et enseigner a réfléchir sur la pensée. 3) Favoriser le transfert de la
pensée critique a d’autres situations, car apprendre implique, en définitive, de transférer dans une
nouvelle situation ce qui a été acquis dans la situation initiale d’apprentissage. 4) Maitriser la
discipline ou la matiére enseignée : pour enseigner la pensée critique, selon Meyers (1986), un
enseignant doit notamment présenter un cadre d’analyse servant a dégager le sens des données, des
thémes et des méthodologies de la discipline enseignée, ce qui requiert une maitrise réelle de sa
discipline. 5) Savoir intégrer la discipline ou la matiére enseignée dans un processus visant le
développement de la pensée critique : outre une maitrise suffisante de certaines habiletés et attitudes
reliées a la pensée critique, ainsi que la connaissance de la pensée critique elle-méme, I’enseignant
doit connaitre en théorie et en pratique les stratégies d’enseignement de la pensée critique qui
paraissent appropriées dans son contexte spécifique d’enseignement. 6) Par ailleurs, étant donne que
la pensée critique exige du temps, de la reflexion et I’examen attentif de ce sur quoi porte cette pensée,

I’étudiant doit étre motivé a apprendre la matiére a I’étude. 7) De plus, il s’avere nécessaire que



I’étudiant approfondisse le sujet a I’étude, afin de pouvoir formuler un jugement critique fondé sur
une connaissance poussee.

Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 8. Plusieurs approches reliées a un modele global d enseignement. Comparaison avec
d autres approches d enseignement moins efficaces.
« Apprendre sans penser est inutile mais penser sans apprendre est dangereux. »

Cette mise en garde de Confucius, vieille de 2500 ans, ouvre un espace de réflexion qui pose en son
centre les conséquences sur I’étre humain de la mise ou non en rapport de ces deux activités
intérieures, apprendre et penser. Cela nous interpelle en tant qu’enseignants, puisque nous constatons
I’impact de la présence (ou de I’absence) de ce rapport sur le développement professionnel et humain

des étudiants, ainsi que sur le notre.

Quelle démarche pédagogique facilite ce rapport entre apprendre et penser ? Comment
enseignonsnous a I’étudiant a apprendre? Doit-il intégrer ou reproduire un contenu qui est déja
déterminé ou prescrit idéologiquement sans le remettre en question? Ou bien doit-il développer sa
capacité de réflexion (habiletés cognitives) autant que I’acte de penser critiquement de fagon
autonome (piloter et évaluer sa propre pensée) sur ce qui est déja déterminé ou prescrit ? Ces questions
propagent I’espace de réflexion intérieur de I’étre humain, mais aussi I’espace de reflexion extérieur
ou opére I’enseignement. Notre réle en tant qu’enseignants est-il de mettre ces deux réflexions en lien

I’une avec I’autre ?

Jlureparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 9. Transfert de I'apprentissage et I'approche de I'infusion.

Nous avons choisi d’évaluer I’impact de I’approche de I’infusion comme méthode pedagogique pour
le transfert de cet apprentissage. En s’inspirant des travaux de Paul, Binker, Martin, et Adamson
(1989), nous avons évalué I’impact de cette approche en définissant plusieurs critéres relatifs aux
attitudes et aux capacités qui définissent la pensee critique. L’analyse des résultats permet de

comprendre le bénéfice de I’approche de I’infusion et d’identifier les pistes d’amélioration.



Jlureparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

Tema 10. Métacognition et son importance dans Ienseignement de I'esprit critique.
Développement de la métacognition.

La métacognition permet aux enfants de développer une conscience aigué de leur propre processus
d'apprentissage. En comprenant comment ils apprennent le mieux, ils peuvent prendre des mesures
pour personnaliser leurs stratégies d'étude, favorisant ainsi I'autonomie et I'efficacité.

Ainsi, promouvoir la métacognition ne consiste pas tant a trouver I’idéal en matiére de politique, de
pratique ou de programme, qu’a créer une culture de I’enseignement et de I’apprentissage rendant les
éléves attentifs et réfléchis, préts et motivés a entreprendre un apprentissage autonome tout au long
de leur vie. Les enseignements tirés de la recherche et présentés dans ce document stratégique peuvent
aider les enseignants et les membres de la direction a créer, petit a petit, une culture scolaire et des
environnements d’apprentissage qui favorisent la métacognition pour tous les apprenants.
Jluteparypa: Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire.
Montréal: PUQ.

2.3.3. Kparkoe coaep:kaHue CeMHHAPCKHX/MPAKTHYECKUX 3aHATHI/1a00paTOPHOIrO
NPaKTHKyMa
Jns GpopMHpOBaHUS y CTYAEHTOB MpPO(GECCHOHATBHBIX KOMIETEHLHUI B MpOIEcCe OCBOCHUS
y4eOHON auCHUIUTHHBL «JIeKCHKOIOTHs (pPaHITy3CKOTO S3bIKa» HCIIONB3YIOTCS CIICAYIOIHE
WHHOBAIMOHHBIC ¥ WH(POPMAIIMOHHBIE 00Pa30BaTEIbHBIC TEXHOJIOTHH:

Jlekuun:

Bunapnas nekuus (mpemnogaBaresb+ CTYICHT), JEKIUSA-KOH(PEpEH M, JeKIUI-uHPOpMaLus,
MyJIbTUMEANMHAS JTCKIU.

IIpakTnyeckune 3aHATHS:

Hayuno-uccnenoBarenbckue mpoeKkTsl (pedepaTsl), 00yueHe B MaJIbIX TpyIax
coTpyaHundectsa.lcrionb3oBanue nHTEpHET-pecypcoB. Bo BHeayiuTopHO# paboTe

PEelyCMOTPEHBI KOHCYIbTAllMH, CAMOTECTUPOBAHUE, TUCTAHIIMOHHOE 00yUYEeHHE.

2.3.4. MarepuaiabHO-TeXHUYECKOE o0ecnevyeHue T CINIIMHBI



[Ipu mpoBeneHUU NPAKTUYECKOTO Kypca HCIOJIB3YIOTCS JOCKa W Mapkep, KOMIBIOTED,

MPOEKTOP, KHUTH, UHTEPHET, JIEKTPOHHBIE KHUTH, ayTUOKHUTH, Tese(oH.

CTy,Z[eHTBI MOT'YT BOCIOJIB30BATHCA KOMIIBIOTCPHBIMHU W YHUTAJIbHBIMH 3aJIaMU Ka(beﬂpm 501041

OMOINOTEK. I[J'DI MMPOBCACHUA HNHTCPAKTUBHBIX 3aHITHI MOYKHO BOCIIOJIL30BaThCS AyaAUuTOpUAMU,

000pyT0BaHHBIMU

000pyIOBaHUEM.

HHTCPAKTUBHBIMU

JIOCKaM#

U1

MIEPEHOCHBIM

MYHBTHMGHHﬁHBIMH

2.4. MoayJbHas CTPYKTYpa AUCHMILJIMHBI € pacnpeesieHHeM BecoB 10 popMaM KOHTPoOJIeH

Bec
dopmbl . .
Bec nurorosoii Bec urorosoii
(popm) Bec ¢opmbl Beca
TEKYLIET0 | MPOMEKYTO OUEHICH OUCHIH pe3yasTupyloniei
y NMPOMEKYTOY | MPOMEKYTOYHOT ¥ y
KOHTPOJISt YHOr0 OLEHKH
HOI'o 0 KOHTPOJHA B
B KOHTPOJISI B MPOMEKYTOUHBIX
. . KOHTPOJSI B | pe3yJbTHPYIOLIE M
DopMBI KOHTPOJIEIH pe3yJabTH | HTOroBoii . KOHTPOJIEi U OLIEHKH
. Pe3yaLTHPYIO il ouenke
pyrourei OIIEHKe .. HTOr0BOr0 KOHTPOJIS
e OLICHKE NMPOMEKYTOYHBI .
oleHKe NPOMEKYTO . B pe3yJIbTHPYIOILeii
NMPpOMEKYTO1 X KOHTPOJIEH
TEeKyuero YHOIo0 o OIl€HKE UTOroBOro
HBIX (cemecTpoBoii
KOHTPOJIA | KOHTPOJIS N KOHTPOJIS
KOHTpoJIeH OlIeHKe)
(mo
MOYJISIM)
Buja y4edHoii paboThI/KOHTPOJIS M1 | M2 | M1 | M2 M1 M2
Konrposbhas padota (npezenmayus) 1
YCcTHBIN onpocC (npu Haruyuu) 1
Tect (npu naruuuu)
JlaGopaTopHsie paboOTHI (npu
Haauyuu)
[MuceMeHHBIC TOMAIITHUE 3aTaHUS
(npu naauuuu)
Pedepat (npu naruuuu)
Occe (npu nanuuuu)
IIpoexT (npu naruuuu)
Hpyeue popmul (npu nanuyuu)
Beca pe3yabTHpYOIINX OIICHOK 0,5
TEKYIIUX KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX
OIICHKaX MPOMEKYTOYHBIX
KOHTpoJIeH
Beca omeHOK IpOMEKyTOIHBIX 0,5
KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX OLIEHKAX
MPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJICH
Bec urorooii oneHku 1-ro 0,5
MPOMEXKYTOYHOTO KOHTPOJIS B
PEe3YIABTUPYIOLIEH OIICHKE
MTPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH




Bec uToropoii oueHKu 2-ro 0,5
MPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJIS B
PEe3YIABTUPYIOLIEH OIICHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJIEH

Bec pesynpTupytomei oreHK: 1
MPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJICH B
Pe3YIIBTUPYIONICH OIICHKE UTOTOBOTO
KOHTPOJIS

Bec uTOroBoro KoHTpoJIs 0
(9x3amen/3a4er) B
PEe3YABTUPYIOLIEH OLICHKE UTOTOBOTO
KOHTPOJIA

3. Teoperuueckuii 010K (yKazvlearomcsa mamepuaivl, HEOOX00UMbIE 0111 0CBOCHUA YUEOHOIL
npoOZPamMmuvl OUCUUNTIUHBL)
3.1. MaTepuaJbl 10 TeOPETHYECKOH YaCTH Kypca
3.1.1. YuedoHuk(u), yueoHoe(bie) mocodue(si):

1. Daniel, M. F. (2005). Pour I’apprentissage d’une pensée critique au primaire. Montréal:
PUQ.

2. Bennukosckuit b. M. Korautusnas Hayka: OCHOBBI IICUXOJIOTHH NTO3HAHUs. B 2-X TT. —
M.: Cwmpicn: U3parensckuii ieHTp, Axagemusi, 2000.

3. Jlaitma CITUPTEHE. Yto moxet nenaTh OMOIMOTEKA TSl pa3BUTHS KPUTHUECKOTO
MblLIeHus: (kypHai, bubnuoreka B mkoie, 2001 N6).

Hesun Kitycrep. Uro Takoe Kpurnueckoe MpllaeHHeE.
MemnsieBa .H. O metoauke npoektos // [lenarornueckas mactepckas. - 2004.- N4.

Oo6yuenwne it Oynymero: yaeoHoe mocooue. — M. UT/L ,,Pycckas pempakius,,. 2004.

N o A

Jlymue obpa3oBaTenbHbIe caliThl HHTEpHET //BecTHuk odpa3zoBanusi. — 2003.- N4 (buba.
KypHaia).

3.1.2. Kypc nexkumii:
Jacqueline Minassian, « Développer sa pensée critique ».
3.1.3. DJeKTpOHHBbIe MaTepUa/bl (3JI1eKTPOHHbIe Y4eOHMKH, YUeOHbIe MOCOOHMS, KYpPChl H
KPaTKHe KOHCHEKTHI JeKunid, npe3enranuu PPT u 1.1.):
1. http://koob.ru
2. http://philosophy.ru

3. http://www.lib.aldebaran.ru




4. http://gumer.info
5. http://evolkov.net/critic.think/

6. https://infourok.ru/prezentaciya-dveloppement-dune-pense-critiue-travers-les-leons-de-la-lanque-
franaise-2433081.html

7. https://www.criticalthinking.org/files/childrensquidefrench.pdf

3.1.4. T noccapuii/TepMHUHOJIOTHYECKHUH CI10Baph:
1. Dubois, J. et al., Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, Paris, Larousse,
1994,

2. Ducrot, O., Dictionnaire encyclopédique des sciences du langage, Paris, Seuil, 1979.
3.  «LGqupwlwlywl ntpdhuutGph $pwliubptu-hw)tGpBu-nnLutbptUu nLuncduwywl pwnwnpwu,
1993.

4. ®oHABI OLEHOYHBIX CPEACTB (YKA3bIGAIOMCA MAmepualvl, HeodXooumvie 0714 NPOGEPKU
YPOGHA 3HAHUIL 6 COOMEEMCMBUU C COOEPHCAHUEM YUEOHOU RPOPAMMbBL OUCUUNTIUHDL).

@OHJI OLIEHOYHBIX CPEACTB MO JUCHMIUIMHE (MOAYNIO) BKIIOYAaeT OILICHOYHbIE MaTepHalbl,
HaIpaBIIEHHBIC HA TIPOBEPKY OCBOCHUSI KOMIIETEHITNI, B TOM YHCJIe 3HAHUI, YMEHUW U HABBIKOB.
@DOoH/I OLEHOYHBIX CPEJCTB BKIIOYAET OILEHOYHBIE CPEICTBA TEKYIIEr0 KOHTPOJS M OLEHOYHbIC
CpEICTBA MPOMEKYTOUYHOM aTTECTALUH.

YcTHbIN 0npoc BeETCS Ha CEMUHAPCKUX U JIEKIMOHHBIX 3aHATHSIX.

[Tpu mOArOTOBKE K CEMUHAPCKOMY 3aHSITHIO BBITIOTHSIETCS CAMOCTOSITENIbHBIE TPAKTUYECKUE 3aJTaHUSI.

[lo oxoHYaHMK KaXX10TO MOAYJIS BBIIOJHSAETCS OPraHU30BaHHOE TECTHpOBaHME. B KoHIlE cemecTpa

3auer.
Kpurepun oneHuBaHus pe3yibTaTOB YCTHOIO OIpoca
YpoBeHb OCBOCHHUS Kpurepun bambt
MaxkcumasnbHBIH YpOBEHb CTyneHT fan MoJHbIA OTBET Ha 88-100
BCE BOMPOCHI IO TEME
Cpennuit ypoBeHb CryaeHT nan HEMOJIHBIA OTBET 75-87
Ha OJIMH M3 BOMPOCOB 10 TEME
MuHuMaIbHBIN YPOBEHD CryaeHT nan HEMOJIHBIA OTBET 40-74
Ha TIOJIOBUHY BOIMPOCOB TIO
TeMe
MuHumanbHbli  ypoBeHb He | CTyIeHT HE OTBETWJ HH Ha 0-39
JTOCTUTHYT OJIMH M3 BOTIPOCOB I10 TEME



http://evolkov.net/critic.think/
https://infourok.ru/prezentaciya-dveloppement-dune-pense-critiue-travers-les-leons-de-la-langue-franaise-2433081.html
https://infourok.ru/prezentaciya-dveloppement-dune-pense-critiue-travers-les-leons-de-la-langue-franaise-2433081.html
https://www.criticalthinking.org/files/childrensguidefrench.pdf

1. Ils1aHbl NPAKTHYECKUX M CEMUHAPCKUX 3aHATHIM
Initiation a la matiere « Pensée critique ».

La pensée critique et la politique.

4

1

2

3. Quelques éléments d’histoire de la pensée critique.

4 Débats et enjeux philosophiques : la question de la laicité.

5 Débats et enjeux philosophiques : la pensée critique, I’argumentation et la liberté d’expression.
6

Débats et enjeux philosophiques : pensée critique et athéisme.

4.2. Matepuajibl N0 NPAKTHYECKOH YacTH Kypca
4.2.1. YuyeOHO-MeTOAMYECKHE IIOCOOHA:

1. Bateson G. (1977). Vers une écologie de I’esprit. Paris : Seuil.

2. Beaulieu, A., & Motoi, I. (2015). La désintégration du social par la violence en milieu scolaire
et la construction de communautés de recherche de sens de la prévention de la violence. 6e Congres

Association internationale pour la formation, la recherche et I’intervention sociale. Porto : ISSSP.

3. Forges, R., Daniel, M. F. & Borges, C. (2011). Le développement d’une pensée critique chez
de futurs-e-s enseignant-e-s en éducation physique et a la santé. PHEnex Journal/Revue phénEPS,
3(3), 1-21.

4, Gagnon, M. (2005). Guide pratique pour I’animation d’une communauté de recherche
philosophique. Québec : PUL.

5. Gagnon, M., & Sasseville, M. (dir.) (2011). La communauté de recherche philosophique :
applications et enjeux. Québec : PUL.

6. Habermas, J. (1987). Logique des sciences sociales et autres essais. Paris, PUF, coll.
Quadrige, p. 326

7. Herman, T. (2011). Le courant du Critical Thinking et I'évidence des normes : réflexions pour

une analyse critique de I'argumentation. A contrario, 2(16), 41-62.

8. Keucheyan, R. (2010). Hémisphere gauche. Une cartographie des nouvelles pensées critiques.

Montréal : Lux.

9. Martin-Lagardette, J.-L. (2014). Décryptez I’information. France : éd. Dangles.



10. Motoi, I. (2016). La pensée critique du point de vue du travail social. Sciences et actions

sociales, 5 (16).

11. Perelman, C.& Olbrechts-Tyteca, L. (2008). Traité de I’argumentation. La nouvelle

rhétorique. Bruxelles : Editions de Université libre de Bruxelles.

4.2.2. YueOHbIE CIPABOYHUKH:

1. Kumkka B razere. PazButue kputnueckoro Meinuienus uepes urenue u nucbMo. Yacts | 11
(kypHan ,,bubnuoteka B mikose,, 2011 N12 22)

2. Kamxka B razere. PazButue kputndeckoro MplieHus yepe3 urenue u nucoeMo. Yacts 1
(kypHan ,,bubnuoreka B mkose,, 2003 N16)

3. Makmamus P. [Ipaktukym no koruutuBHou tepanuu: [lep. ¢ aurn.CII6.: Peus, 2001

4. Critical Thinking — http://www.Criticalthinking.org/Yuusepcurerckas KM

4.2.3. HarasiiHO-WJIKOCTPAaTUBHbIE MATEPHAJIbI:

Ou?
Quoi? ’/ La pensée critique
La pensée critique est une vertu intellectuelle et morale qui implique est située dans un
de mobiliser et de combiner intentionnellement une diversité de contexte qui

ressource. influence la fagon
S p m.,- ............................................... dont elle va étre
quoi? mise en ceuvre.
La pensée critique permet d’atteindre un but relatif a ce qu’il y a lieu
de croire ou de faire,

PENSEE Comment?
CRITIQUE La pensée critique permet d’établir des critéres d’évaluation basés sur :
des ressources internes
telles que... .
ressources

externe:

Des Des Des attitudes “* "m,t :
. . : o (ex. matériel,

connaissances habiletés et dispositions

tiers, etc.).

Figure 13. Schéma-synthése proposé en vue de définir la pensée critique.

4.2.4. Bomnpochl 1 3aJaHUSA I CAMOCTOSITEIbHOM Pad0ThI CTY1E€HTOB!:
1. UcTopusi CTAaHOBJIEHHS U OCHOBBI KPUTUYECKOTO MBIIIIICHUSI.
2. Kputnueckuii 1 HEKpUTHYECKUM MOTYChI MBIIIUIEHUS B CUCTEME KOMMYHHKATUBHBIX OTHOILLICHHIA.
3. YpOBHM KPUTHUYECKOTO MBILIJIEHUS B UHTEIJICKTYAJIbHOM AESTEILHOCTH JtoAei. DyHKIMHN
KPUTHYECKOT'O MBIIUICHHUS.
4. TTpuemsl 1 crtocoObI GOPMHUPOBAHUS KPUTHIECKOTO MBIIIICHHSI.

5. PediexcuBHBIC METOIBI IPUHATHUS PEIICHUIA.


http://www.sas-revue.org/index.php/31-n-5/dossiers-n-5/82-la-pensee-critique-du-point-de-vue-du-travail-social

6. Ilcuxonoruueckre MexaHu3Mbl peduiekcuu B PyHKIIMOHUPOBAHUHN TBOPUECKOM JINYHOCTH.
Pednekcust kak MHCTPYMEHT MBILUICHUS B 00y4aroliell AesITeTbHOCTH.

7. Y CTOMYMBBIE 3JIEMEHTHI TTPOIECCa MPUHATUA pEelICHU. BUIbl TPUHATHS pEeIICHUN:

8. [IpunsaTue penieHnii kak urpa. Buasl crpareruii.

9. UHCTpyMEHTapHil KPUTHIECKOTO MBIIIJICHUS, HEOOXOAMMBIN JIJISl IPUHSTHS PEIICHUM.

10. BonmpocHO-0TBETHBIE MPOLEAYPHI U IPUHATHE PEIICHUI B TPAKTUUYECKUX MPEIOMIICHUSIX
aHaliM3a TEKCTOB U cutyanuii. OCo3HaHUE U UHTEPIPETAIUS PU MPUHATUN PEIICHUMN.

11. Dram BeIOOpA B MpoOIIECCE MPUHATHS PEIICHUIA.

12. «BoneBast KOMIIOHEHTa» B Mpolecce NPUHATUS pemieHuil. CyObeKT MPUHATHS PEeLIeHUN
CooTHoIIeHHE MEXly OCO3HAHHBIM JICHCTBHEM U TEOPETUUECKUMHU U MPAKTUUYECKUMHU PEILICHUSIMHU.
13. IIpuemsl yOSXIeHHS M KPUTHUKUA. AKTHUBHBIC M 3aIpelaronire npasmia. Heooxoaumeie u
JIOCTAaTOYHBIE YCIIOBUSI HAaUOOIbIIeH yOeAUTETbHOCTH.

14. AprymeHTanus Kak JOTHYECKast 4aCTh YOCKICHHUS.

15. Jloka3zaTensCTBO U onpoBepkeHUe. Buabl mokazaTenbCeTB. [IpaBuia u BO3MOKHBIE OIIUOKH B
npoieaypax 000CHOBaHHUS.

16. OcHoBHBIE BUIBI YOS kneHus. Cxema yoexaeHus. Baymenue.

17. HeBepOanbHbIE CPEACTBA, UCIIOJIB3YEMbIE OPATOPOM.

18. O6pa3 oparopa. YcranoBku Apucrorens u Luepona Ha mpou3BeACHNUE OPATOPOM PUATHOTO
BIIEYATIICHUSI.

19. DddexTuBnbie npuemMsl ciymanus. PedaexcuBroe u HepediaekcuBHoe ciyiianue. X BUIbI U
chepa UCIoIb30BaHUS.

20. DpucTrKa Kak UCKYCCTBO BECTH CIIOp, MOJIEMUKY.

21. Knaccuduxanus yqacTHUKOB criopa. [IpHHIMIIEL 1 TpaBUIIa BEICHUS CIIOpa.

22. OCHOBHBIE MpaBUJIa YEPHOU pUTOpUKH. MaHUMYISITUBHBIC, apTYMEHTATUBHBIC, BepOaIbHbIC
YIIOBKHU U 3alIUTa OT HUX.

23. IIpouecc mOArOTOBKHU BBICTYIUICHUS.

24. TexHuKa BBICTYIUICHUSI. METObI U3JI0KEHUS MaTepHraa.

4.3. Temartuka pedepatoB, 3cce H APYrUX (popM caMOCTOATEIbLHBIX PadoT:

1. Lacritique du pouvoir.
2. Lapensée critique, les faits, les préjugés.



Origines et histoire de la pensée critique.
Genese de la notion de libre examen.
Les différents aspects de la laicité. Comparaisons entre pays.

La laicité et les pressions religieuses contemporaines.

N o o & W

Pensée critique et argumentation.

8. Pensée critique et liberté d’expression.
9. L athéisme des Grecs aux Lumiéres.
10. L’athéisme contemporain.

4.4. O0pa3ubl BapHAHTOB KOHTPOJILHBIX PadoT, TeCTOB W/MJIHM APYrux (GopM TeKyIIHUX H
NMPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH:

Clarifier la pensee et la compréhension:

Peux-tu donner un exemple? Peux-tu reformuler ce qui vient d’étre dit?

Remettre en question:

Est-ce que c’est toujours le cas ? Comment peut-on valider ou réfuter cela? Examiner les raisons
Qu’est-ce qui te fait penser cela? Comment le sais-tu?

Considerer d’autres points de vue:

Quels sont les arguments apportés par ceux qui ne sont pas d’accord? Qu’est-ce qui fait que ce point
de vue est meilleur que les autres?

Prendre en compte les consequences:

Que se passera-t-il si nous avons tort? Quels sont les effets de X sur Y?
4.5. bBaHK TecTOBBIX 3a/IaHUIi 115l CAMOKOHTPOJIA:
Voici 5 fagons concretes, ou 5 exercices pour developper I’esprit critique des étudiants :

1. Les discussions : discuter, dialoguer, échanger, peu importe le sujet, permet de donner son
avis, d’ecouter celui de I’autre, parfois d’argumenter, parfois d’étre d’accords, parfois pas. C’est en
parlant avec quelqu’un d’autre qu’on developpe son langage et ses pensées. Et plus on discuter avec
des personnes d’ages, d’origines et avec des expériences différentes, plus on s’ouvre au monde, et
plus on enrichit sa culture générale et ses modes de pensées.

2. Les débats / les pour ou contre : un débat est une discussion dans laquelle deux personnes
ont deux avis opposes et confrontent leurs idees (dans le respect de I’autre bien sdr). Parfois, lors de

discussions, on peut débattre naturellement. Mais pour développer I’esprit critique, on peut aussi



provoquer le débat en proposant des sujets et des thématiques proches des étudiants (en fonction de
leur &ge et de leurs godts), et leur demander de donner 3 arguments pour, ou 3 arguments contre.
L’objectif est de leur apprendre a expliquer et a justifier leur ressenti ou leur pensée avec des faits et
des exemples.

3. Les jeux de roles : quand un étudiant a un avis tres précis et tranché sur un sujet, on peut lui
demander de se mettre a la place de quelqu’un qui aura un avis opposé. L’étudiant doit alors se mettre
dans un contexte particulier, et imaginer les arguments opposés au sien. C’est tres enrichissant pour
permettre de comprendre qu’on pense difféeremment et qu’on a tous une « bonne » raison de le faire.

4, Les projets a plusieurs : quand on travaille en petits groupes pour atteindre un méme objectif,
on est obligés de coopérer, donc de s’écouter les uns les autres, de mettre nos compétences en commun
et de réefléchir aux meilleures options. Quand on a des avis différents, on doit trouver un consensus,
un compromis, et pour cela il faut argumenter pourquoi notre idée nous semble la meilleure, ou
pourquoi telle autre idée est bonne, mais... Ce qui nous permet aussi d’admettre sans aucune honte
ou sans sentiment d’infériorité quand I’idée d’un autre est meilleure. Ou alors d’étre satisfait d’avoir
eu la meilleure idée, sans orgueil.

5. Répondre aux questions par des questions : trés souvent, quand un étudiant a besoin d’un
avis, il vient le demander a I’adulte qui va lui donner son avis. Et si, avant de donner son avis, on
demandais d’abord a I’étudiant ce qu’il en pensait ? Et une fois qu’il I’a dit, et si on I’aidait a mettre
de I’ordre dans ses pensées pour qu’il arrive, de lui-méme (avec un peu d’aide grace a nos questions),
a voir les arguments pour et les arguments contre ? Répondre aux questions par des questions permet
de montrer a I’étudiant qu’avant d’avoir I’avis de quelqu’un d’autre, il peut aussi avoir le sien, et voir

ensuite s’il veut maintenir son avis, ou le changer en fonction de ce qu’on lui dira.

5. Meroanyeckuii 0JI0K

5.1.Meroanka npenojaaBaHusi:
METOIAUYECKHME PEKOMEH/JAIIUUA ITPEITIOJABATEJIIO

B xome oOydeHusi mpumeHseTcs KakK oOOIIenuaakTH4YecKue (IMoka3 U OOBSICHEHHE HOBOTO
MaTepI/IaJIa, OpI‘aHI/ISaI_[I/ISI TpeHI/IpOBKI/I n HpI/IMeHeHI/ISI JAHHOT'O MaTepI/Iaﬂa, METO/ KOppeKI_II/II/I
nu OI_IGHKI/I), TaK 1 HaCTHOANUJAKTUNYCCKHNEC MCTOAbI HpeHO[[aBaHI/ISI. Cpem/l YAaCTHOANUAAKTHUYCCKUX

MOX>HO BBIICINTH CO3HATEIILHO-COITOCTABUTEILHBIN METOA U KOMMyHPIKaTHBHBIﬁ METO. Ha



JEKIHUSIX TIPUMEHSIETCS] PPOHTANBHBIA PEXUM PaOOThI, HA CEMHHAPCKHX 3aHITHSIX — TPYIIIOBON
Y MHIUBUIYaJIbHBIN.
CpencTtBa 00y4eHHUs1 BKIIOYAIOT KOMIUIEKC YUEOHBIX MOCOOMN M TEXHHMUYECKUX MPUCIIOCOOICHUH, C
MOMOIIBI0 KOTOPBIX OCYIIECTBISETCS YIIPABJICHUE ICSITEILHOCTHIO MPENoAaBareis Mo 00Y4eHUIO
SI3BIKY U ICATEIBHOCTBIO YUAIIUXCS TT0 OBJIAJICHHIO SI3BIKOM.
5.1.1. MeToauyeckue peKOMEeHAAIUN Js1 CTYAEHTOB IO MNOATOTOBKE K CEMHHAPCKHM,
NMPaKTHYECKUM HJIH JIA00PATOPHBIM 3aHATHSIM, 10 OPraHU3ANMU CAMOCTOSTEIbHONH PadoThI
CTY/IEeHTOB MPH M3YYEeHUU KOHKPETHOMH THCIHUTINHBI.
Kypc «Kypc 1o pa3BUTHIO KPUTHYECKOTO MBIIUICHUS /QPaHITy3CKUM S3BIK/» BKIIOYAET B ceOs
JCKIIMOHHBIE W CEMHHApCKHE 3aHATHS. [IpH MOATOTOBKE K CEMHUHAPCKUM 3aHSTHUSM CTYACHTaM
pEKOMEHIyeTCs 00panaTh BHUMaHKE Ha TIPEIOKEHHBIC METOJUYECKIE PEKOMEH IAIINH.
Bo Bpemst paboThI CTYIEHT AOKEH YMETh:
- IUTAaHUPOBATH PaboTYy;
- aHAJIM3UPOBATh TEOPETHUECKUI MaTepua,
- TPUMEHSATHh METOJ KOMIIOHEHTHOTO aHalu3a, JUCTPUOYTHUBHBIN, KOHTEKCTYAIbHBIA U

TpaHc(hOopMaIMOHHBIE METO/IBI JJIsl aHAJIM3a SI3BIKOBOTO MaTepHaa.
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