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1. AHHOTALMS

1.1. KpaTkoe onucaHue cojiep>kaHusi JaHHOW TUCUUILIUHBI,

[Ipenmer "Metouka npenojaBaHuss HHOCTPAHHBIX SI3bIKOB" SBJISIETCS] OJTHUM U3
KITIOYEBBIX KypCOB B 00pa3oBaHUM OyIyIIMX MpernoiaBaTeieil NHOCTPAHHBIX S3bIKOB. OH
MpeICTaBIsIeT COO0H CHCTeMaTU3HPOBAaHHBIA HAOOP 3HAHMIA, TEXHOJIOTHIA U METOJIOB, HEOOXOIMMBIX
11t 5 (PEKTUBHOTO U KAYECTBEHHOT'O MIPETIOJaBaHMs HHOCTPAHHOTO SI3bIKA.
JlucuuninHa COCTOUT U3 CIENYIOIIMX aClIeKTOB: YCTHAs MPaKTUKa, a TakXkKe IMPe3eHTaluu, 1e0aThl,
o0CyXJIeHUs TI0 TEMaTHKe MPECTaBIEHHOTO BOIIPOCa B Psi/ie COLMANBHBIX, AKaJIEMUYECKUX U
npodeccuoHaIbHBIX cdep.
Kypc "Metoauka npenoaaBanusi HHOCTPAHHBIX S3BIKOB" 1aeT CTyIEeHTaM-0yayIin
IpenoaaBaTeisiM BO3MOKHOCTh OBJIaIETh HEOOXOJUMBIMU HAaBbIKAMU U 3HAHUSIMU JJIs
3¢ pexTUBHOrO MpenojaBaHusl HHOCTPAHHOTO SI3bIKa Ha pa3HbIX ypoBHSX. [IproOpeTreHHble HaBbIKU
MOMOT'YT UM CO3/1aBaTh MOJIOKUTEIbHYIO aTMOCc(epy Ha ypOoKax, HHTETPpUPOBATh HOBEHIIINE
METOJIUKH B 00y4YEeHHE HHOCTPAHHOMY SI3BIKY U CO3aBaTh MHIUBUIYaTbHBIC IPOTPAMMBI 00 YICHHUS

JUTSL KOXKIIOTO YUCHUKA.

1.2. Tpy10eMKOCTh B aKaJeMHUYECKHUX KpEOUTax W 4Yacax, (HOPMbI HTOTOBOTO KOHTPOJIS
(3K3aMeH/3a4eT);

1.3. B3auMoCBSI3b JAWCHMILIAHBI C JPYTUMH JUCIHUIUIMHAMH Yy4YeOHOTO IUTaHA CHEIHATbHOCTH
(HampaBJICHMS)

1.4. Pe3ynbpTaThl OCBOEHUS IPOrPaMMBbl JUCLIUIUIMHBIL:

Kox Koa ungukaropa
AOCTHKEHUS HaumeHoBanue HHIUKATOpA
KOMIIETEHIINH (8 HaumeHoBaHue KOMNETEHIINY (8 N . o
KOMIIETeHINH (8 JOCTHKEHHMI KOMIIeTeHIIHi (8
coomeemcmeuu coomeemcmeuu pabodum ¢ yyeoHvim
coomeemcmeuu coomeemcmeuu pabodum ¢ yyeoHvim
pabouum ¢ yuebHbim NIaHoM)
pabouum ¢ niasom)
NIaHOM)
YueOHbIM NAAHOM)
YK-9 Crnocoben  ucmonbs3oBath  0OazoBbie | YK-9.1 YcTaHaBIMBaeT KOHCTPYKTUBHBIC
NeQeKTOIOTHIECKUE 3HAHUS B OTHONICHUS ¢ CyObeKTaMH
COIMANIbHOH W Mpog)eCCHOHATBHOM 00pa3oBaTebHOTO IpoIiecca,
cepax cniocoOcTByouHe 3 PEeKTUBHOMY
OCYILECTBICHUIO HUHKIIO3UBHOT'O
00pazoBaHws.
YK-9.2 [Tnarupyer pe3ynbTaThl
MEarOrnIeCKUX JCHCTBHI B YCIOBHIX




HMHKJTFO3UBHOTO 00pa30BaHMS.

YK-9.3 BapoupyeT ¢popmbl, METOIBI U CPEACTBA
Oo0y4eHHs ¥ BOCIHTAHUS C Y4YETOM
00pa30BaTeIbHBIX noTpeOHOCTEH
00yJarOITUXCSL.

OIIK-2 CniocoOeH npuMeHsTh B paktudeckoit | OIMK-2.1 [IpumeHseT KOMMYHUKAaTUBHBIN,
NEATeNIbHOCTH ~ 3HaHUE  IICHXOJIOTO- NeATeIIbHOCTH, KOTHUTUBHBIN 1
MEeJarorH4ecKuX OCHOB M METOJUKH COIMOKYJIBTYPHBIH MOJXO/BI IPH
oOyd4eHHsT HMHOCTPAaHHBIM S3BbIKAM U 00y4eHHU MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM H
KyJIbTypaMm; KyJIbTypaM.

OIIK-2.2 Ucnonezyet 3¢ heKTUBHBIC
oOpa3oBaTeibHBIC  TEXHOJOTUH  H
npUeMbl 00yueHus Uit HOPMUPOBAHUS
CIOCOOHOCTH K MEXKYJIbTYpHOU
KOMMYHHUKAIUH.

K-1 Crnioco0OeH ocyIecTBISATh K-1.1 CniocoOeH onpenenuts 3P HEKTUBHOCTD
Mearor4ecKyro AesTeIbHOCTD MO OTCUECTBCHHBIX U 3apyOe)KHBIX
MPOEKTUPOBAHMIO M PEaTU3aLUH y4eOHHUKOB, y4eOHBIX TOCOOH 1 APYTUX
OCHOBHBIX 0011600pa30BaTEIbHBIX JTUIAKTUYECKUX MAaTEPUAIIOB 110
nporpamMmMm B 001acTu 00ydeHUs MHOCTPAaHHOMY SI3BIKY JUIsl pa3HbIX
MHOCTPAHHBIM S3BIKaM U KYJIBTYpaM B YPOBHEH, 3TAIOB M IeNel 00ydeHHsI.
y4eOHBIX 3aBEJCHUSX JIOMIKOJIBHOTO, MK-1.2 OcymecTBisieT OLICHKY
HavyaJIbHOTO 00IIET0, OCHOBHOTO U CcOPMHUPOBAHHOCTH CHOCOOHOCTH K
cpeaHero obiero o0pa3oBaHus, MEKKYIBTYpPHOR KOMMYHHKALUH,
cpeaHero npodeccuoHaaIbHOTO OCHOBHBIX CTpaTeTuid HW yMEHUH B
00pa30BaHMs1, JONOJIHUTEIHEHOTO obmacTd  BIIAJICHHS  WHOCTPAHHBIM
00pazoBaHusl. SI3BIKOM.

K-1.3 3¢ hexTUBHO UCIIOTIB3YET CTaH-
TapTHBIC METOIUKH MTOUCKA, aHAJIN3a U
00pabOTKH MaTepualla UCCICIOBAHMSI.

2. YYEBHAS ITPOT'PAMMA

2.1.1lenu 1 3a7a4u JUCLUILIMHEI.

CIIn.

Ilo3HakoOMHUTE

HHOCTPAaHHBIX A3BIKOB.

CTYIEHTOB C

OCHOBHbBIMHU MCTOAAMHU H

TCXHUKAMHU IIpCnogaBaHUs

OOyuuTh CTYIEHTOB pa3pabaThIBaTh yueOHbIE MaTEPHAIIbI U MJIAHUPOBAThH YPOKHU.

HO,Z[I‘OTOBI/ITB CTYACHTOB K INPCIOJaBaHUIO NHOCTPAHHBIX A3LIKOB HA PA3JIMYHBIX YPOBHAX U C

Pa3HBIMH BO3PACTHBIMU I'PYIIIIAMH.

Pa3Buth Y CTYACHTOB HABBIKH OLICHKU U aJanTallii MCTOJOB IIPCIIOAaBaHN B 3aBUCUMOCTU

OT KOHKPETHBIX OOCTOATENLCTB U MOTPEOHOCTEN CTYIECHTOB.




e OOyuyWTb CTYACHTOB aHAIU3y pPE3YyJIbTaTOB OOYUYCHHsS] MHOCTPAaHHBIM S3BIKAM M OLIEHKE
3(PEKTUBHOCTH METOIOB MPETIOaBAHMUS.

e JloAroTOBUTH CTYAEGHTOB K HCIIONb30BAHUIO COBPEMEHHBIX TEXHOJOTHMH B OO0Yy4eHUH
MHOCTPAHHBIM SI3bIKAM.

e [loMoub cTyneHTaM pa3BUBATh KPUTUYECKOE MBILIJICHUE W TBOPYECKUU IOAXOA B CBOEH
pabore.

Ilenpto 3TOrO mpeaMera SBISETCS MOMOYb OyAyIMM IMpPENoJaBaTelsiM HHOCTPAHHBIX S3bIKOB
CO3/1aBaTh
UHTEpECHbIe, 3PPEKTUBHbIC 1 MHHOBAIIMOHHBIC YPOKH, KOTOPHIE IOMOTYT UX CTYACHTaM OBICTPO U
JIETKO YCBaMBaTh MHOCTPAHHBIN S3bIK.

3ajayu:

e lI3yyeHne OCHOBHBIX METOJOB IPENOJABAaHUS MHOCTPAHHBIX S3BIKOB: CTYAEHTBI JOJKHBI
OCBOHUTH METOJBI U TEXHUKH, KOTOPbIE MOT'YT UCIIOJIB30BaThCA JAJIs1 00YUEHUS! HHOCTPAHHBIX
SI3BIKOB, @ TAK)KE TOHUMATh, KAKUE METO/IbI HAWITYYIIUM 00pa3oM MOIXOAAT JJIsl Pa3InIHbIX
TUIIOB YYCHHUKOB U 33/1a4.

e Pazpaborka yueOHBIX MaTepHUalOB M IJIAHUPOBAHHE YPOKOB: CTYACHTHI JOJDKHBI HAYYUTHCS
pa3pabaTbiBaTh ydeOHble MaTepuallbl W IUIAHUPOBATH YPOKM, YUYMTHIBasE YpPOBEHb U
MOTPEOHOCTH YYEHUKOB, LIETIN YPOKa U ApYrue GaKkTOpPHI.

e OOydeHue npenoJaBaHUI0 HHOCTPAHHBIX S3bIKOB Ha PA3HBIX YPOBHAX U BO3PACTHBIX IPYIMIAX:
CTYAEHTBl JOJDKHBI HAYYHMThCS MPENOJaBaThb HHOCTPAHHBIM S3bIK Ha Pa3HBIX YPOBHAX
CJIOKHOCTH M C PA3TUYHBIMU BO3PACTHBIMH I'PYIIIIAMHU.

e Pa3puTue HaBBIKOB aJanTallud METOIOB IPENOJABaHMs: CTYIACHTHI JOJKHBI HAy4YHUThCS
aIalITUPOBATh METOJbl MPENOJaBaHUsI MHOCTPAHHBIX S3bIKOB JUISI KOHKPETHBIX CHTYallUH,
YUUTBIBAS MOTPEOHOCTH U OCOOEHHOCTH CBOMX YYECHUKOB.

e OrmeHka pe3yabTaToB O0y4deHHS W S(PPEKTHUBHOCTH METOAOB MPEMOJABAHMS: CTYJICHTHI
JOJDKHBl  HAy4UTbCSl OLEHHMBATh pE3yJabTaThl OOY4YEHUS HHOCTPAHHBIM s3bIKAM U
3¢ (EeKTUBHOCTh MCII0JIb30BAaHHBIX METOOB IPENOJaBaHMU.

e lcnonp30oBaHNWE COBPEMEHHBIX TEXHOJOTUI B 00yYEeHMM MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM: CTYJEHTbI
JIOJDKHBI U3YyYUTh BO3MOYKHOCTH HCIOJB30BAHUS COBPEMEHHBIX TEXHOJOIMH B 00y4eHUH
MHOCTPAHHBIX S3BIKOB, TAKUX KaK MHTEPAKTHBHBIC TOCKH, KOMIIBIOTEPHBIE MPOrpaMMBbI U

OHJIAMH-PECYPCHI.



e Pasputue KPUTHYCCKOI'O MBIIIIJICHUA U TBOPYCCKOT'O IMOAXO0JAa: CTYACHTHI JOJI?KHBI HAYYHUTHCA

KPUTHYCCKHU OLCHHUBATHL IMNPUMCHACMBIC MCTOABLI IIPEIOAaBaHWsA HWHOCTPAHHBLIX SA3BIKOB H

pa3sBuBaTh CBOU COOCTBEHHEIC TBOPYECKHUEC IMOAXOAbI K IIPCIIOJaBaAHUIO.

2.2. TpynoeMKOCTh AUCHHILTUHBI U BUIBI Y4eOHOH paboThl (B aKkaJeMHUYECKUX 4YacaxX M 3a4eTHBIX

eAUHULAX) (YOaIums CmpoKu, KOmopule He Oy0ym nPUMeHEeHbl 8 PAMKAX OUCUUNIUHbL)

Buabl yueOHol padoThI

Bcero, B
akaj.
gacax

PacnpenesieHne no cemecTpam

ceM

CceM CeM | CeM. ceM

CEeM.

1

2

4 5 6 7

1.00mas Tpy10eMKOCTb H3yYeHH S
AMCHMILIMHBI 10 ceMecTpaM, B T. 4.:

180

72

108

1.1. AyautopHsle 3aHATHUS, B T. 4.:

56

24

32

1.1.1.JIekuun

28

12

16

1.1.2.IlpakTuyeckue 3aHATHS, B T. 4.

1.1.2.1. O6cyxnenue
HpI/IKHaI[HBIX HpOGKTOB

1.1.2.2. Keiicn

1.1.2.3. ]JlemoBbIe UTPHI,
TPEHUHTU

1.1.2.4. KoHTpoJbHbBIE
paboThI

1.1.2.5. Jlpyroe (yka3atp)

1.1.3.Cemunapsl

28

12

16

1.1.4.JTabopaTopHbie pabOTHI

1.1.5. lpyrue Bujs! (yKa3arh)

1.2. CamocrositenbHas paboTa, B T. 4.:

124

48

76

1.2.1. IloxroroBka K dK3aMeHAM

1.2.2. Jpyrue Buas
CaMOCTOSTEIIbHON paboThI, B
T.4. (yKa3aTh)

1.2.2.1.ITuceMeHHbBIE JOMAIITHNIE
3adaHUusA

1.2.2.2.KypcoBbie pabOThI

1.2.2.3.Dcce u pedepatsl

1.2.2.4. JIpyroe (yka3atp)

1.3. Koncynpramum

1.4. lpyrue MeTo bl M POPMBI 3aHATUI

HroroBeliii KOHTpOIIb (DK3aMeH, 3a4eT,
. 3a4eT - yKazaTh)

3auer

JK3aMeH

2.3. ConeprxaHue QU CHUNIHHBI




2.3.1. TemaTuyeckui NJIAH U TPYA0EMKOCTh ayTUTOPHBIX 3aHATHH (MOLY.JIH, pa3aesabl
AUCHUILINHBI M BUJBI 3aHATHI) 110 padodyemMy yueOHOMY IJIAHY

P Jlekuuu Ipakr. Cemuna | Jlabop.
a3/leJIbl M TEMbI JHCIMILITHHBI Bcero
(ak. BansiTus (ak. | pol (aK. (ak.
(ak. yacoB)
4acoB) 4acoB) 4acoB) 4acoB)
! 2=3+4+5+6+7 3 4 5 6
CEMECTP 6
Tema 1. Dudactique des langues
étrangeres: stratégies, styles, rolies 2 1 1
d’ enseignement/apprentissage
Tema .2. Cadre européen connum de 2 1 1
référence
Tewma 3. Politique linguistique du 2 1 1
Conseil de 1" Eurrope
Tema 4. Objectifs de 1" enseignement 2 1 1
/apprentissage
Tema 5. Objectifs principaux/ 2 1 1
spécifiques
Tema 6. Enseignement de la phonétique 2 1 1
Tema 7. Enseignement du lexique 4 2 2
Tema 8. Enseignement de la 2 2
grammaire 4
Tema 9. Expression orale/écrite 2 1 1
Tewma 10. Ecrit/lecture/écoute 2 1 1
HUTOI'O 3a 6 cemecTp 36 12 12
CEMECTP 7
Tema 1. Les méthodes et les procédés
de 1" enseignement des langues 2 1 1
vivantes
Tewma 2. Le développement de
1" esprit critique par la lecture et 2 1 1
1" écriture




Tewma 3. Le développement des
compétences linguistiques

Tema 4. L enseignement du
vocabulaire francgais : . Le
développement des compétences
lexicales

Tema 4. L enseignement du
vocabulaire frangais : . Le
développement des compétences
lexicales

Tema 5. Les principes de sélection du
vocabulaire

Tewma 6. Principes didactiques sur
1" évaluation sommative

Tema 7. L' enseignement des
compétences grammaticales

Tema 8. L" acquisition et le
développement des compétences

Tema 9. Les stratégies employées au
cours de 1" activité langagiére:

Tema 10. La compétence
pragmatique et son développement

HUTOTIO 3a 7 cemecTp 32 16 16

BCEI'O 28 28
56

2.3.2. Kparkoe cogep:kaHue pa3aejioB JUCHUIIMHBI B BU/Jle TEMATHYECKOI0 MJIaHA

S cemecTp
Tema 1. L objet d étude de la méthodologie

La théorie de I’enseignement ou la méthodologie des langues vivantes est une science qui découvre
les régularités contribuant a I’activité langagiere et qui sont a la base du processus de I’enseignement/
apprentissage. Actuellement vu que les besoins communicatifs augmentent de jour en jour dans les
domaines economiques, politiques, culturels etc., I’acquisition ou I’étude des langues éetrangéres
acquiert une grande importance.

Elle a pour objet I’étude de buts, des taches, du contenu, des principes, des méthodes et des procédés
de I’enseignement de langue vivante, I’organisation du processus de I’enseignement, la planification
et les moyens techniques ou bien les soutiens technologiques développant les compétences

linguistiques et communicatives (pragmatiques). Il existe la méthodologie génerale et spéciale.



Teopust mpenojaBaHusl WM COBPEMEHHAs SI3bIKOBAasi METOJUKAa — 3TO HayKa, KOTOpasl BbISABISIET
3aKOHOMEPHOCTH, CIIOCOOCTBYIOIIUE SI3BIKOBOM NIE€ATENbHOCTH M SIBISIIOIIMECS OCHOBOM Mpolecca
npenoaaBanus/o0yueHusi. B HacTosiee BpeMsi, YIUTHIBasi, YTO KOMMYHUKATHBHBIE TTOTPEOHOCTH
pacTyT ¢ KaXIbIM JHEM B OSKOHOMHYECKOW, MOJUTHUYECKOW, KYIbTypHOU cdepax u T. 1.,
npuoOpeTeHNE WM H3YYCHHE HHOCTPAHHBIX S3BIKOB MPUOOPETAET OOJIBIIIOE 3HAUCHHE.

Ee nenpio sBisercss u3yueHue UeNel, 3a1ay, COAEp)KaHUs, MPUHLMUIIOB, METOJOB M MPOLEAYD
00ydYeHHUsI COBPEMEHHOMY SI3bIKY, OpTraHU3alliy Y9eOHOTO mpoIiecca, MIaHNPOBAHUS U TEXHUYECKUX
CPEACTB WJIM TEXHOJOTMYECKUX CPEACTB  Pa3BUTUS  SI3BIKOBBIX M KOMMYHUKATHBHBIX

(mparMaTUYeCKUX ) HaBBIKOB. Pa3mnuaroT o0IIyIo U CIIeHAIbHYIO0 METOIUKY.

Jlutreparypa
1. Cuq J.-P., Cours de didctiqgue du francais langue etrangere et seconde, Presses
universitaires de Grenoble, Grenoble, 2002.
2. JmutpaukoBa JI.5I. Meronuka rpenogaBaHusi ”HOCTPAHHOTO S13bIKA: KOTHUTHBHBIE KapTHl,

2011.

Tema 2. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le developpement des
compétences comme but de I'enseignement
L’objectif primordial de I’enseignement des langues vivantes est de donner aux éléves les outils

nécessaires de la communication: apprendre une langue c’est pouvoir I’utiliser, c’est-a-dire réaliser
un acte de la parole. L activité langagiére est liée a la communication. Pratiquer une langue veut dire
posséder et développer les compétences générales individuelles, particulierement une compétence a
communiquer langagiérement.
OCHOBHaH I CJIb OGY‘{GHI/I}I COBPCMCHHBIM A3bIKaAM — I4Tbh YYalllUMCHA H€O6XO,Z[I/IMI>I€ cpeacrBa
O6H_I€HI/I}II BBIYUUTH A3BbIK — 3HAYUT YMCTH UM IIOJIb30BATLCA, TO €CTh OCYIICCTBIIATDH pequoﬁ aKT.
SI3pIKOBas ACATCIIBHOCTh CBA3aHaA C O6H_I6HI/ICM. HpaKTI/IKa A3bIKAa O3HAYACT BJIAACHHUEC U Pa3BUTHUC
HHIUBHUIYAJIbHBIX O6H_II/IX HaBBIKOB, B YaCTHOCTH, CIIOCOOHOCTH JIMHTBUCTUYECKHU O6H.I21TI>C$I.
Jlutreparypa

1. Martinez P., La didactique des langues etrangeres, Puf,Paris,1996

2. Puren Ch., 2000, Methodes et constructions methodologiques dans I’enseignement et

I’apprentissage des langues, Les Langues modernes, 1, APLV, pp. 62-70/.

Tema 3. Les compétences générales individuelles



Les compétences générales individuelles reposent sur les savoirs déclaratifs, les savoir-faire, les
savoir-étre et les savoirs-apprendre. La compétence a communiquer langagiérement est présentée par
3 composantes :compétence linguistique,compétence sociolinguistique
compétence pragmatique.
I/IH,I[I/IBI/II[yaJ'II)HI)IC O6I.HI/I€ HaBbIKM OCHOBAaHblI Ha MACKJIApPAaTHBHBIX 3HAHUAX, HOY-Xay, HaBBIKax
MEXKJINYHOCTHOT'O 06H1€HI/I$I 1 HaBBbIKaX O6y‘leHI/I$I. KoMneTeHTHOCTE  SI3BIKOBOTO 06H1€HI/I$I
npeacTraBJiCHa 3 KOMIIOHCHTaMU: A3BIKOBAas1 KOMIICTCHTHOCTH,COLIUOJIMHIBUCTUYCCKAasA
KOMIICTCHTHOCThIIPArMaTHUYCCKAasA KOMIICTCHTHOCTD.
Jlureparypa
1. Hiver, IA Compétence et les problémes de sa formation dans le systeme de formation
continue (école-Université-enseignement post-universitaire) / / problemes D'actualité de la
qualité de I'éducation et les moyens de les résoudre-méthode. conf. M.: Enquéte. centre des
problémes de qualité de la formation professionnelle, 2006. pp. 66-67.
2. Lebedeva, OF approche Compétente dans I'éducation / / technologies Scolaires. 2004. No 5.
P. 31.
3. Litvinova, L. D. La formation de la compétence socioculturelle chez les éleves des classes

pédagogiques: sur le matériel de la langue anglaise / L. D. Litvinova. M., 2000. - 226 P.

Tema 4. Les activités langagiéres

L activité langagiere se manifeste dans la production, réception, interaction et médiation. Chacun de
ces modes d’activité est susceptible de s’accomplir oralement ou écrit ou bien et oralement et écrit.
Pendant I’interaction au moins 2 personnes participent a une echange verbale ou écrite et les moments
de production et de réception alternent, se succédent. La médiation se fait par la traduction d’un texte
participant a la fois et a la réception et a la production, a I’intention d’un tiers pour la reformulation
accessible de ce texte auquel ce tiers n’avait pas d’abord d’acces direct.

SI3pIKOBast  AEATENBLHOCTh MPOSIBISETCS B MPOU3BOJACTBE, PEUCHIMH, B3aUMOJCHCTBUU U
ornocpenoBaHuy. Kaxkaplil U3 3TUX CIOCOOOB IEATENILHOCTH, BEPOSITHO, OYIET OCYIIECTBISATHCS YCTHO
niIn MIMCBbMCHHO, .HI/I6O OOAHOBPEMCHHO YCTHO U TUCbMCHHO. Bo BpeMA B33.I/IMO,Z[€I>1CTBPI5I B YCTHOM UJIN
MMUCHbMEHHOM OOMEHEe YYaCTBYIOT KaK MUHUMYM JIBa 4Y€JIOBCKA, IPUYEM MOMCHTHI ITPOU3BOACTBA U
MprueMa 4epeiyroTcs, CIeAYIOT ApYr 3a Apyrom. [locpeaHUYECTBO OCYIIECTBIISIETCS TyTEM MEPEBOAA

TEKCTa, Y4aCTBYIOLIErO0 KaK B IPUEME, TaK U B MPOU3BOJACTBE, B IIOJIb3y TPETbEW CTOPOHBI IS



JIOCTYIHOU 1epedopMyITUPOBKH ATOTO TEKCTA, K KOTOPOMY 3Ta TPEThSI CTOPOHA M3HAYATILHO HE UMeNa

«IIPSIMOTO JTOCTYIIa».

Jlutreparypa

1.UILAN Daniéle , 2008 jeux et activites pour analyser le langage oral et le langage écrit a I’école

maternelle et en ASH, Hachette.

2.Ganea, A. (2011). De la parole comme action. Apercu théorique et entrainement pratique au
fonctionnement des actes de langage. Gala!i : GUP.

Tema 5. Les objectifs de I'ensignement/apprentssage des langues vivantes

Pour développer ses aptitudes a la communication I’apprenant/utilisateur doit posseder les
compétences suivantes : linguistique, sociolinguistique, pragmatique, discursive, stratégique,
socioculturelle, sociales, interculturelle. La capacité de communication elle recouvre I’ensemble des
contacts interpersonnels, y compris les compétences, les savoirs, les comportements nécessaires pour
une interaction efficace. De nos jours I’aptitude a communiquer langagiérement est déclarée presque
toujours le but et I’objet essentiels de I’ enseignement / apprentissage des langues.

Jns  pa3BUTHUS KOMMYHUKATHBHBIX HAaBBIKOB yqamI/II‘/'IC;I/HOJIL3OBaTenb IOJDKEH  o0JafaTth
CICAYIOIIUMHU HaBbIKaMHU: JIMHI'BUCTHUYCCKHUMH, COLNUOJIMHIBUCTHUYCCKUMH, IIParMaTui4cCKUMU,
JAUCKYPCHUBHBIMH, CTPAaTCrH4YCCKUMH, COLHHUOKYIBTYPHBIMH, COLOHUAJIBHBIMH, MECKKYJIbTYPHBIMU.
KOMMYHI/IKaI_[I/IOHHHﬁ IIOTCHI KA1 OXBAThIBACT BCC MCKIMYHOCTHBIC KOHTAKTHI, BKJIIFOYasd HaBbIKH,
3HAaHUS U TOBEJCHHE, HeoOXoauMmble i 3(h(EeKTHBHOro B3aUMOACHCTBUSA. B Hacrosiee Bpems
CIOCOOHOCTh K JIMHTBUCTHYECKOMY OOIIEHUIO TIOYTH BCET/Ia OOBSABISETCS OCHOBHOW IIENBIO U

00BEKTOM TpeToAaBaHus/M3yUCHHUS SI3bIKA.

Jlureparypa

1. Germain C., Evolution de I’enseignement des langues, 5000 ans d’histoire, Cle International, Paris,
1993.

2. BorgS., La progression en didactique des langues, Didier,Paris,2001.

Tema 6. Les compétences interculturelles (prise de conscience)



A I’origine d’une prise de conscience interculturelle sont la connaissance, la conscience et la
compréhension des relations entre « le monde » d’ou I’on vient et le monde ou I’on va. Il faut
souligner que la compétence interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et sociale
dans les 2 modes et cela aide a les situer dans le méme contexte.

La conscience interculturelle aide a faire face aux situations de la vie quotidienne dans un autre

pays.

B OCHOBC MCKKYJBTYPHOTO CO3HaHUA JIexKart 3HaHUA, OCO3HaAHUC n IIOHHUMAaHHCEC

B3aMMOOTHOLIEHUH MEXAY «MHUPOM», OTKYZAa MBI MPULILIA, U MUPOM, KyAa Mbl uaeM. Ciuenyet

IMOAYCPKHYTh, 4TO MCXKKYJIbTYpHasd KOMIICTCHTHOCTH  BKIIIOYAaCcT B ce0s1 OCO3HaHHE

PErHOHAJIBHOTO U COMUATIBHOI'O pa3H006p331/151 B o0oHnx BHUJAax, 1 3TO IMOMOract nNOMECTUTh UX B

OOUH U TOT )K€ KOHTCEKCT.

MemeanypHa;I OCBCAOMJICHHOCTb TTOMOTACT CHPABJIATHCA C IMOBCCAHCBHBIMU KU3HCHHBIMU

CUTYallUsIMU B IPYTOM CTpaHe.

Jlureparypa

1. Hiver, IA Compétence et les problemes de sa formation dans le systeme de formation
continue (école-Université-enseignement post-universitaire) / / problemes D'actualité de la
qualité de I'éducation et les moyens de les resoudre-méthode. conf. M.: Enquéte. centre des
problémes de qualité de la formation professionnelle, 2006. pp. 66-67.

2. Litvinova, L. D. La formation de la compétence socioculturelle chez les éléves des classes
pédagogiques: sur le matériel de la langue anglaise / L. D. Litvinova. M., 2000. - 226 P.

3. Sergeyev, A. G. Compétence et compétences dans I'éducation [Texte]: monographie / A. G.
Sergeyev; agence fédérale pour I'éducation, Etat. prof. éducation Vladimir Gos. un-T.-
Vladimir: Vladimir Gos. un-t, 2010. - 107 P.

4. Momnsra, E.B. KonuenryansHoe IpOCTPAaHCTBO MEXKYIbTYPHOU KOMMYHUKAIIUU B

TypHu3Me B YCIIOBUSIX rio0anu3anuu

https://search.rsl.ru/ru/record/01004877581?ysclid=lgj1mtvrkql1503668

Tema 7. La politique linguistique du Conseil de I'Europe

Le Conseil de I’Europe attache une grande importance particuliere a la diversité du patrimoine
linguistique et culturel de ses Etats membres. Les activités dans le domaine des langues vivantes
visent a favoriser le plurilinguisme et le pluriculturalisme des citoyens pour améliorer la

communication et la compréhension mutuelle entre les personnes et lutter ainsi contre I’intolérance et


https://search.rsl.ru/ru/record/01004877581?ysclid=lqj1mtvrkq1503668

la xénophobie. L’Europe restera toujours multilingue. Face a cette réalité le Conseil de I’Europe a
élaboré au fil des ans une politique linguistique. Le plurilinguisme permet d’améliorer la
compréhension interculturelle, la coopération internationale, la mobilité et les possibilités d’emplois.
L’apprentissage des langues est aujourd’hui un besoin et un droit pour chague citoyen en Europe, et
I’enseignement des langues doit se fonder sur les besoins différenciés des apprenants, sur leurs poles
d’intérét et leurs caractéristiques. Actuellement le développement de compétences communicatives
pratiques est essentiel.

Coger EBpomnbl npugaer 0oJbloe 3HaY€HUE PA3HOOOPA3HIO SI3BIKOBOTO M KYJIBTYPHOTO HACIEAMS
CBOMX TOCYAAapCTB-YJICHOB. HCHTCHBHOCTB B o0OJact COBPCMCHHEBIX $3BIKOB HaIIpaBJICHA Ha
COJICUCTBUE TUTIOPUIMHTBU3MY M IUTIOPUKYJIBTYPATU3My TpPaKIaH ISl yJIYYIICHHS OOIICHHS W
B3aMMOIIOHMMAaHUSI MEXY JIOABMU U, TAKUM 00pa3oM, 60pbOBI ¢ HETEPIUMOCTBIO M KceHO(hoOueii.
EBpona Bcerna octaHeTcst MHOTOsI3bI14HOM. CTOJIKHYBIINCH C 3TOM peaibHOCThI0, CoBeT EBporbl Ha
MPOTSDKEHUH MHOTHX JIET pa3padaThiBall I36IKOBYIO TOJIMTHKY. MHOTOS3BIUME TTIOMOTAET YIyUITUTh
MEXKYJIbTYPHOE B3aMMOIIOHUMAHHE, MEXKIYHAPOAHOE COTPYAHUYECTBO, MOOWIBHOCTh U
BO3MOXXHOCTH TPYIOYCTpOCTBa. V3yueHue sI3bIKa CETONHS SIBISETCS MOTPEOHOCTHIO M MPABOM
KaxXaoro rpaxiaHnHa EBpOHH, a npenogaBaHue A3bIKA JOJI?KHO OCHOBBIBATHCA Ha
nudepeHITMPOBaHHBIX TOTPEOHOCTAX yUaIUXCsl, UX HHTEpPEcax M XapaKTepHUCTHKax. B HacTosmee

BpEMs KpaﬁHe BAXXHO Pa3BUTHUEC MMPAKTHUICCKUX KOMMYHUKATHBHBIX HABLIKOB.

Jlutreparypa

1. Beacco J.-C. et al. (2016b), Guide pour I’élaboration de curriculums et pour la formation des
enseignants. Les dimensions linguistiques de toutes les matiéres scolaires, Editions du Conseil de
I’Europe, Strasbourg, https://rm.coe.int/guide-pour-I-elaboration-descurriculums-et-pour-la-
formation-des-ense/16806ae61c (consulté le 5 décembre 2019).

2. Conseil de I’Europe (2001), Cadre européen commun de référence pour les langues :
apprendre, enseigner, évaluer, Editions Didier, Paris, https://rm.coe.int/16802fc3a8 (consulté le

5 decembre 2019).

Tema 8. Le Cadre européen commun de référence
Le «Cadre| est un instrument de planification qui fournit une base et un langage communs pour la

description d’objectifs, de méthodes et pour I’évaluation dans I’enseignement des langues. 1l est utilise



a travers I’Europe pour [I’élaboration de programmes de langues, d’examens, de manuels
pédagogiques et de programmes pour la formation des enseignants. Il définit également des niveaux
de compétences qui permettent de mesurer, tout au long de la vie, les progres de chaque apprenant et
de comparer les qualifications, ce qui facilite la mobilité européenne. Cet instrument permet la
description d’objectif, d’approches, de compétences et de pratiques dans I’enseignement de langues
dans des termes accessibles a tous les partenaires concernés. Il traite des diverses finalités et de types
d’évaluation, en proposant un certain nombre d’échelle et de niveaux . Il est destiné aux enseignants,
aux formateurs, aux examinateurs, aux concepteurs de programmes, aux auteurs de manuels, etc.
CtpykTypa mnpeacTtaBisieT coOOi WHCTPYMEHT IUIAHUPOBAHUS, KOTOPBIM oOecreduBaeT OoOIIyro
OCHOBY U A3BIK JJIA OITMCAHUSA ueneﬁ, MCTOOB U OLICHKH ITPECIIOgaBaHU sA3bIKa. On HCIIOJIB3YETCA 110
Bceil EBpone anst pa3paOOTKH S3BIKOBBIX MPOTPaMM, SK3aMEHOB, y4eOHBIX MMOCOOMH M MpOrpamMm
NOArOTOBKM yuuTened. OH Takke ONpeAesseT YPOBHM HAaBBIKOB, KOTOpBIE IIO3BOJIAIOT Ha
MPOTSDKEHUH BCEH KU3HHU MU3MEPATHh MPOTPECcC Ka)XJAOro y4amlerocs U CpaBHUBATh KBaTU(DHUKAIINH,
YTO CIHOCOOCTBYET €BpPOMEHCKOW MOOMIBHOCTH. DTOT HMHCTPYMEHT IIO3BOJICT OIMUCATH IIEIH,
nmoaxoAbl, HAaBbIKKM W MPAKTUKY TMPCNogaBaHud A3blka B TCPpMHHAX, OOCTYIIHBIX BCCM
3aNHTCPCCOBAHHBIM TMAPTHEPAM. B Hem PacCMaTpUBAOTCA PA3JIMYHBIC TCJIWM W TUIIBI OLCHKH,
npearaeTcss psa  mmkaad W ypoBHed. OH mOpenaHa3HadyeH Il Y4YUTENel, HWHCTPYKTOPOB,
9K3aMEHATOPOB, Pa3pabOTUNKOB YUEOHBIX ITPOTpaMM, aBTOPOB YICOHUKOB U T. II.

Jlutreparypa

1. Abdelgaber (Sylvie), Médioni (Marie-Alice), Enseigner les langues vivantes avec le cadre
européen, hors série numeérique, 2009

2. Marion Latour, « Références bibliographiques du dossier « Enseigner les langues, un défi
pour I’Europe » », Revue internationale d’éducation de Sévres [En ligne], 47 | avril 2008, mis en
ligne le 24 juin 2011, consulté le 12 mai 2024. URL : http://journals.openedition.org/ries/353 ; DOI :
https://doi.org/10.4000/ries.353

3. Conseil de I'Europe C.E., Un cadre européen commun de référence pour les langues :
apprendre, enseigner, évaluer, Didier, 2001 (ISBN 978-2-278-05075-8,

4, Cadre européen commun de référence pour les langues, 2001. Paris : Les Editions Didier/

Conseil de I’Europe.

Tema 9. Le contenu de I'enseignement


https://doi.org/10.4000/ries.353
https://fr.wikipedia.org/wiki/International_Standard_Book_Number
https://fr.wikipedia.org/wiki/Sp%C3%A9cial:Ouvrages_de_r%C3%A9f%C3%A9rence/978-2-278-05075-8

Le probleme du continu de I’enseignement des langues vivantes est une des questions capitales de la
méthodologie. Le contenu c’est ce qu’on doit enseigner aux apprenants pour qu’ils puissent assimiler
la langue cible conformément aux exigences du programme et s’en servir dans différentes situations
et domaines différents. Le contenu de I’enseignement comporte les éléments suivants : assimilation

des savoirs, aquisitions des savoir-faire.

[Ipobnema npoomKeHus MPENoAaBaHusl COBPEMEHHBIX SI3bIKOB — OJIMH M3 KallMTAIbHBIX BOIIPOCOB
metoauku. Coaepx’aHue — 3TO TO, YeMy HEOOX0IMMO 00ydaTh YJaluxcs, YT00bI OHU MOTJIH YCBOHUTH
IIeJICBOM SI3BIK B COOTBETCTBHM C TPEOOBAaHHMSIMU IPOTPAaMMBI U HCIIOIB30BAaTh €r0 B Pa3IMYHBIX
cutyarusx u oonactsax. Comepkanue 0Oy4eHHsI BKIIIOYAET B ¢e0s CIICAYIOIINE SIEMEHTHI: YCBOCHHUE

3HaHUH, IPUOOPETEHUE JICTIOBBIX HABBIK.

Jlutreparypa

1. Martinez P., La didactique des langues etrangeres, Puf,Paris,1996

2. Cuq J.-P., Cours de didctique du francais langue etrangere et seconde, Presses universitaires de
Grenoble, Grenoble, 2002.

3.  Jmutpaukosa JI.5. MeToauka mpenoaBaHusi HHOCTPAHHOTO sI3bIKa: KOTHUTHBHBIE KapThl, 2011.

Tema 10. Les principes de I'enseignement des langues vivantes

Les principes de I'enseignement jouent un réle primordial dans I'enseignement des langues vivantes.
Il existe des principes didactiques de la pédagogie: principe de I'étude consciente, de I'enseignement
actif, de I'étude par démonstration,de systématisation et de continuité, de stabilité et d’accessibilité.
Outre ces principes didactiques il y a aussi les principes méthodologiques, spécifiques a
I’enseignement des langues vivantes:Principe de communicabilité, de la primauté et de la priorité de
la langue parlée, de comparaison linguistique, d’organisation complexe du mateériel linguistique,

principe d’approche différenciée et principe de minimisation et d’approximation.

[TpuHLIMIIBI TpENOJaBaHUS UTPAIOT )KU3HEHHO BaKHYIO POJIb B IIPETOJaBaHUU COBPEMEHHBIX SI3bIKOB.
JunakTrudeckue NPUHIMUIBI IEAAroOTUKH: MPUHIUI CO3HATEILHOTO U3yYeHUs, aKTUBHOTO 00yueHus,
oOydeHUsT TIyTeM JACMOHCTpAIlMH, CHCTEMAaTH3allMd W HENPEPhIBHOCTH, CTAOMIBLHOCTH W

AOCTYIIHOCTH. ITomumo 3THX ANTAKTHYCCKUX NPUHIUIIOB CYHICCTBYIOT U MCTOAUYCCKUC ITPUHIIUIIBI,



XapaKTepHBIE /715 TPEToJaBaHusl COBPEMEHHBIX SI3bIKOB: MPUHIIMIT KOMMYHUKATUBHOCTH, TJIABEHCTBA
U TPUOpUTETa Pa3rOBOPHON pEYH, JUHTBUCTUYECKOTO CpaBHEHMS, KOMIUIEKCHOW OpraHHu3aliu
SI3BIKOBOTO MaTrepuala, IpuHIua AU GepeHIIMPOBAHHOTO MOAX0/1a U MPHUHIIMIIA MUHUMU3AIUA U

npubIIMKeHue.

Jlureparypa
1. Principes didactiques et impacts pédagogiques - https://discas.ca > Documents
2. Les grands principes du systéme éducatif - Education Nationale

https://www.education.gouv.fr > .

6 cemecTp

Tema 1. Les méthodes et les procédés de |I'enseignement des langues vivantes

Dans I’histoire de la méthodologie la notion de «méthode» s’emploie dans 2 sens :

comme maniére de travail du professeur et aussi le mode de travail de I’apprenant déterminé par le
professeur pour assurer I’assimilation des connaissances et I’acquisition des savoir-faire.

comme théorie, comme conception générale qui caractérise tout le processus pédagogique. Ainsi
pendant des siécles il y avait des méthodes générales caractéristiques aux tendances méthodologiques
de cette époque. Pour caractériser la méthodologie comme théorie de I’enseignement des langues
vivantes il faut la considérer dans le cadre d’une époque historique, se rendre compte des buts et du
contenu de I’enseignement des langues vivantes ainsi que des méthodes et des procédés conformes a

une époque donnée.

B rcTopun MeTo1070THN TOHATHE «METOIY YIOTPEOISIeTCs B ABYX 3HAUCHHSX:

KaK crocod paboThl yYHTENsl, a TakkKe CIocod paboThl ydallerocs, onpeaensieMblil yauTeneM Jis
o0ecrieyeHns yCBOCHMS 3HAaHUH U TPUOOPETEHNUs HOY-Xay.

KaK TeopHs, Kak 00IIas KOHIIETIIH, XapaKTepHu3yrolas Bech 00pa3oBaTenbHbII npomece. Tak Ha
NPOTSHKEHUH BEKOB CYIIECTBOBAJIM OOIIME METOABI, XapaKTEpPHbIC [UII METOMOJOTHMYECKHX
HalpaBJIeHUH TOro BpeMeHH. UTOObI OXapakTepu30BaTh METOAUKY KaK TEOPHIO0 COBPEMEHHOTO
00y4YeHHs S3BIKY, HEOOXOIMMO PACCMOTPETh €€ B paMKaX MCTOPHUYECKOM 3MOXH, OCO3HATH IIENH U
cofiep’)KaHWEe COBPEMEHHOTO OOYdYEHHS S3BIKY, a TaKKE€ METOJBI M MPOLEAYpPhl, COOTBETCTBYIOIIUE

IAHHOMU DIIOXE.



Jlureparypa

1. Puren Ch., 2000, Methodes et constructions methodologiques dans I’enseignement
et I’apprentissage des langues, Les Langues modernes, 1, APLV, pp. 62-70/.

2. LEBRUN (M.), 2002, Théories et méthodes pédagogiques pour enseigner et
apprendre, Quelle place pour les TIC dans I’éducation ?, Bruxelles, De Boeck
Université.

3. Lviv, M. R. Dictionnaire-manuel sur la méthodologie de I'enseignement de la russe:

manuel pour les étudiants des universités pedagogiques et des colleges. M.: Académie;
Lycée, 1999. 272 P.

Tema 2. Le developpement de I'esprit critique par la lecture et I'écriture

Actuellement dans beaucoup de pays dumonde et aussi en Arménie on réalise un projet appelé «Le
développement de I'esprit critique par la lecture et I'écriture». Le but et I'essence de ce projet est de
stimuler I'intérét et la participation active des apprenants a leur propre éducation en leur donnant de
I'autonomie. Selon ce projet les savoirs ne sont pas présentés formulés d'avance comme dans la
pédagogie traditionnelle, mais pour avoir le savoir nécessaire l'apprenant passe un certain chemin
d'acquisition. Ce projet se réalise par un systeme et dans un systéme qui accomplit un processus
simultané d'enseignement et d'apprentissage.

B Hacrosiiee BpemMss BO MHOTHUX CTpaHaX MHpA, a TaKke B APMEHUU PEATM3YETCS MPOEKT MO
Ha3BaHUeM «Pa3Butne KPUTHYCCKOI'0O MBIIJIICHUA ITOCPEACTBOM YTCHHSA U IMHUCbMa). HGJ'II) H CYTb
3TOr0 MpOEKTa — CTUMYJIUPOBaTh HHTEPEC M AKTHUBHOE Y4YacTHE Y4Yalluxcs B COOCTBEHHOM
O6pa30BaHI/II/I, npeaocCTaBsdss UM aBTOHOMUIO. COFJIaCHO 9TOMY IMMPOCKTY 3HAHUS HC MMPCACTABIIAKOTCA
3apaHee chOpMyTUPOBAaHHBIMH, KaK B TPAIUITMOHHOM IeIaroTuKe, a i1l 00JaaaHus HEOOX0IMMBIMU
3HAHUSAMHU OOYYAIOIIMICS TPOXOIUT OMPEACICHHBIM MyTh HMX MNPHOOPETCHHUS. OTOT MPOCKT
OCYILIECTBIISICTCSI CUCTEMOM W B CHUCTEME, KOTOpas OCYHIECTBIISET OJHOBPEMEHHBIM MPOIECC

npenogaBanus u 06yquH${.

Jlureparypa
1. Mis en ligne sur Cairn.info le 01/09/2022
https://doi.org/10.3917/dbu.schee.2021.01.0143



https://doi.org/10.3917/dbu.schee.2021.01.0143

2. Kévin De Checchi, Charlotte Barbier and Gwen Pallarés Représentations de I’esprit critique
et de son enseignement chez les enseignants en sciences de la vie et de la Terre en formation initiale,
p. 49-74

Tema 3. Le developpement des compétences linguistiques

Les observations et la pratique de I'enseignement que I'acquisition de la prononciation doit étre fondée
sur le principe d’approximation et de minimisation. Cela veut dire qu’au cours des exercices on limite
la quantité des sons et des modeles d’intonation et on accepte la prononciation peu correcte du son si
cela n’empéche pas de comprendre son interlocuteur. Pendant I’ enseignement des langues vivantes
il faut rendre consciente a I’esprit des apprenants, les particularités des sons de la langue cible, le réle
d’intonation, de I’accent, de la mélodie sans oublier I’influence des habitudes de prononciation

acquises en langue maternelle.

Ha6JIIOI[eHI/I5I U TpPaKTHKa I[IperoAaBaHUs ITOKA3bIBAKOT, YTO OCBOCHHC IPOWU3HOLICHHA dOJIZKHO
OCHOBBLIBATLCA Ha IMMPUHIUIIC HpI/I6JII/I)KeHI/I$I U MHUHHMU3AIUH. 9TO 03HA4aC€T, 4YTO BO BpPCM:A
pra}KHeHI/Iﬁ MBIl OI'paHUYMBAEM KOJHUYCCTBO 3BYKOB M HMHTOHAIIMOHHBIX MO,I[CJIGP'I Hu JOITyCKacM
HEMpaBUILHOE TPOU3HOIICHWE 3BYKAa, €CIM 3TO HE MEIIaeT HaM IMOHUMAaTh coOeceaHuka. [Ipu
O6y‘-IeHI/II/I COBPCMCHHBIM  AA3bIKaM HGO6XOI[I/IMO AOBOJUTH OO Y4YalIUXCA OCOGGHHOCTI/I 3BYKOB
HN3Yy4acMOTO A3bIKa, pOJIb MHTOHAIIUK, aKIICHTA, MCJIOJJUH, HC 3a6I>IBa$I IIpH 5TOM O BJIMSAHUHN HABBIKOB
MIPOU3HOIICHHUS, PUOOPETEHHBIX HA POTHOM SI3BIKE.

Jlureparypa

1. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de
complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.

2. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L.), HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des compétences
chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses Bibliographie CGRI — 2005-2006.

3. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de
complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.

Tema 4. L enseignement du vocabulaire francais : . Le développement des compétences

lexicales



Le vocabulaire est une partie intégrante de la langue, c’est un ensemble de mots formant systeme.
Dans la langue le mot ne reste pas isolé, il est toujours lié a d’autres mots. Les mots sont groupés dans
une phrase exprimant la pensée de celui qui parle. C’est ainsi que la langue devient un moyen de
communication. Le vocabulaire doit étre étudié dans son ensemble avec les autres composantes de la
langue, c’est-a-dire le systéme grammatical, phonétique et aussi I’orthographe.

Dans la méthodologie de I’enseignement des L.V. il est nécessaire de différer le lexique actif
(productif) et le lexique passif(réceptif). Le vocabulaire actif est indispensable pour le développement
de I’aptitude de I’activité langagiere productive, c’est-a-dire pour parler et écrire. Le vocabulaire
passif est nécessaire pour le développement de I’aptitude de I’activité langagiere réceptive, c’est-a-

dire pour I’écoute et la lecture.

CroBapHbIif 3arac sBIsSeTCS HEOTHEMIIEMOH YacThIO 3bIKa, 3TO HA0Op CIIOB, 00PA3YIOIIUX CUCTEMY.
B s3bIKke €c10BO HE OCTaeTcs M30JMPOBAHHBIM, OHO BCETJa CBSI3aHO C Apyrumu cinoBamu. CioBa
TPYIIIAPYIOTCA B MPEIJIOKEHHUE, BBIPAKAIOIIEE MBICIH ToBOpsAwmEero. Tak s3bIK CTAaHOBUTCS
cpeactBoM oOmieHus. CrnoBapHBIM 3amac HEOOXOAWMO H3y4aTb B COBOKYIHOCTH C JAPYTUMH
KOMIIOHEHTaMHU 53bIKa, TO €CThb C TIpaMMaTHYECKOW, (HOHETUYECKOH CHCTEMOW, a TaKxke ¢
opdorpadueii.

B meroauke npenonaBanus JI.B. HeoOXxoauMo pa3ianyaTh akTHUBHYIO (MPOAYKTUBHYIO) JIEKCUKY U
NaCCUBHYIO (PELENTUBHYIO) JICKCHUKY. AKTHUBHBIM CIOBApHBIM 3amac HEOOXOIUM I Pa3BUTHS
CIIOCOOHOCTH K MPOIYKTHBHOW PEUEBOM IEATEIHLHOCTH, TO €CTh K TOBOPEHHIO U MHUChMY. [laccuBHas
JeKCUKa HeoOXxoIuMa sl Pa3BUTUS HABBIKOB PELENTHUBHOW pEUeBOM MAEATEeIbHOCTH, TO €CTh

aAyaIUupoBaHUA U UYTCHUA.

Jlutreparypa
1. Deltour et A. Thonard, 2007 « Les compétences syntaxiques et lexicales dans les notions de
complexité, de fluidité et d’exactitude », Contactforum, Brussel, pp. 43-52.
2. Sergeyev, A. G. Compétence et compétences dans I'éducation [Texte]: monographie / A. G.
Sergeyev; agence fédérale pour I'éducation, Etat. prof. éducation Vladimir Gos. un-T.-Vladimir:
Vladimir Gos. un-t, 2010. - 107 P.

Tema 5. Les principes de sélection du vocabulaire



Il est impossible d’inclure tout le vocabulaire dans les programmes et les manuels de I’enseignement
des LV. C’est pourquoi les responsables de I’enseignement choisissent un certain minimum de
vocabulaire Pour la sélection ils se basent sur les principes suivants :la valeur sémantique du mot, la
neutralité stylistique du mot, I’aptitude de se lier avec d’autres mots en servant de modele afin de

former d autres mots et la fréquence d’emploi.

HeBo3MOXHO BKIIIOYHTH BCIO JIGKCUKY B y4deOHBIE MporpaMmbl U yuyeOHHKH . MIMEHHO MmO3TOMY
OTBETCTBEHHBIEC 32 00yueHHUE BHIOMPAIOT ONPEACICHHbII MUHUMYM CIIOBapHOTO 3araca, UCXOMAs U3
CIENYIOIINX IPUHLHUIIOB: CMBICIOBas LEHHOCTh CJIOBAa, CTUJIMCTHYECKAas HEUTPAIBHOCTH CIIOBA,
CIIOCOOHOCTH CBSI3BIBATHCS C IPYTMMH CJIOBAMH, CIYKAIlUMU 00pa3loM. g 00pa3oBaHUs APYTUX

CJIOB M YaCTOTHI YIOTPeOICHUSL.

Jlureparypa
1. Boogards, Paul: Le vocabulaire dans I'apprentissage des langues étrangéeres. CREDIF / Hatier /
Didier, Collection Langues et apprentissage des langues, 1994.
2. Biemiller, A. (2006). Vocabulary developement and instruction: A prerequisite for school
learning. Dans D. K. Dickinson & S. B. Neuman (Eds.), Handbook of early literacy research (Vol. 2,
pp. 41-51). New York: Guilford Press.

Tema 6. Principes didactiques sur I'évaluation sommative

L'évaluation sommative se situe a la fin de I'apprentissage et sert a préparer une décision
administrative et officielle prise par le systeme scolaire.Mais I'organisation de I'ensemble du
systéme scolaire se fait par année, et non par cycle. L'éleve change d'enseignant a la fin de chaque
annee et, chaque année, une décision quant a son passage a la classe supérieure doit étre prise par
I'enseignant et le directeur d'école - une décision parfaitement sommative.L'évaluation sommative se
traduit par un jugement porté par I'enseignant sur le degré de maitrise. Ce n'est pas un résultat
d'examen ou une note de bulletin qui constitue le résultat de I'évaluation sommative: c'est un

jugement de I'enseignant.

CyMMaTuBHOE OLIEHUBAHHE TPOBOIUTCS B KOHIIE O0YUYCHHSI U UCTIONIb3YeTCs ISl IOATOTOBKU
a/IMUHUCTPATUBHO-CIY)KEOHOTO PELIeHHUs, MPUHIUMAEMOr0 IKOJIbHOHN cucTteMoit. OHaKo

OpraHu3aIMs BCEH MIKOJILHOM CHUCTEMBI OCYIIECTBIISIETCA 110 TO/IaM, a HE 1O IUKJIaM. Y Yaluics



MEHSET YUUTEJIeH B KOHIIE KaXI0T0 ro/ia, U KK IbIi TOJ] pelIeHne O TOM, IEPEXOIUT JIM OH WJIH OHA
B CJICAYIOIIMM KJIacc, TOJDKHO MPUHUMATHLCS YUUTEIIEM U JUPEKTOPOM IIIKOJIBI — COBEPIIICHHO
cymmupyolee perieHue. MITorom nToroBoit OlleHKH SIBJISETCS CYXKICHHE, BLIHOCUMOE yUalTUMCH.
MpPEnoiaBarelib M0 CTENEHU MacTepCTBa. Pe3ynbTaToM CyMMAaTHUBHOTO OLICHUBAHUS SBIJISIETCS] HE

pe3ynbTaT 3K3aMeHa WK Tabellb yCIIeBAeMOCTH: 3TO CYXJICHUE IpenogaBaTels.

Jlutreparypa

1. Puren, Chr. (2013). La didactique des langues a la croisée des méthodes. Essai sur
I’éclectisme, 3e édition électronique, octobre 2013, 139 p. [1re édition papier : Paris, Nathan-CLE
international, coll. « Didactique des Langues Etrangéres », 1988, 448 p.

2. Martinez P., La didactique des langues etrangeres,  Puf,Paris,1996

Tema 7. L enseignement des compétences grammaticales

L’etude de la grammaire n’est point un but en soi. C’est un moyen qui a une grande importance
pratique car elle contribue a I’assimilation de la langue cible. L'enseignement de la grammaire a pour
but d’apprendre a I'éléve a parler correctement, a comprendre le texte lu ou écouté. Nous savons que
chaque langue représente un tout et il n’y a rien d’identique d’une langue a I’autre. Il n’y a que des
approximations et des différences. Et d’ici découle la nécessité de prévenir et de surmonter les
résultats d’interférence de la langue maternelle, ayant en vue le genre des noms, I’ordre des mots dans
la phrase, les formes verbales etc.

La compétence grammaticale est la connaissance des ressources grammaticales de la langue et la
capacité de les employer dans la communication.

W3ydenne rpaMMaTHKU HE SBISIETCS CaMOLEINIbI0. DTO CPEACTBO, UMEIolIee 0OJbIIOe MPAKTHIECKOe
3Ha4YEeHHE, MMOCKOJIbKY CIIOCOOCTBYET YCBOCHHIO M3Yy4aeMoro si3bika. Llens oOydeHus: rpaMmaTuke —
HAay4YUTh YUYCHHKA MPaBUILHO TOBOPUTH U MMOHUMATh MPOYUTAHHBIA WJIM TPOCITYIIAHHBIA TEKCT. MbI
3HAEM, YTO KaXIBIA S3BIK MPEACTABISIET COOOW €IMHOE IIEI0€ M YTO B OJHOM SI3BIKE HET HUYETO
UACHTUYHOTIO. Ects TONBKO HpI/I6JII/I)KeHI/I5I U pasjinvu. 4! OTCHOAa BO3HHUKACT H€O6XO,Z[I/IMOCTB
IPEOTBPALICHUS U TPEOIOJICHHS IOCIESACTBHIA HHTEP(PEPEHIINN POJHOTO A3bIKA, UMES B BUAY PO
CYIIIECTBUTEIIBHBIX, MOPSIOK CJIOB B MPE/JI0KEHNUU, (DOPMBI IJIaroJioB U T. 1.

I'pammaTHueckass KOMIETEHTHOCTh — 3TO 3HAHME TI'PaMMATHYECKUX PECYpPCOB S3bIKAa M YMEHHE
HUCITIOJIB30BaTh UX B O6H_I€HI/II/I.

Jlutreparypa



1. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L.), HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des compétences
chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses Bibliographie CGRI — 2005-2006.
2. Adamczewski, H. 1992. « Le montage d’une grammaire seconde », texte du Crelingua, Paris
I11. Bardel, C. 2006. « La connaissance d’une langue étrangére romane favorise-t-elle I’acquisition
d’une autre langue romane » AILE 24, p. 149-179.

3. Besse, H. 1985. Méthodes et pratiques des manuels de langue. Paris : Didier CREDIF.

4, Chetioui, C., Leonetti, A. 2011. CNED Alliance Frangaise Paris Ile de France préparation au
DAEFLE a distance Enseigner la grammaire en FLE — cours.

5. Constant, A. 2011. Nouvelle grammaire et enseignants de francais langue seconde mémoire

présenté comme exigence partielle de la maitrise linguistique. Université du Québec a Montréal.

Tema 8. L acquisition et le développement des compétences grammaticales

L acquisition des compeétences grammaticales présente le phénomeéne, le matériel grammatical. On
peut présenter par les soutiens comme image, action ou modele langagier. Aprés avoir présenté c’est
I’explication qui suit, qui peut étre sous forme de regle, de schéma, d’instruction et d’opération avec
les unités linguistiques.la compétence grammaticale est la connaissance des ressources grammaticale.
et la capacité de les utiliser. Pour développer la compétence grammaticale des apprenants il faut exiger
ou attendre de I’apprenant qu’il développe ses compétences en faisant entrer les éléments
grammaticaux dans des phrases suivies d’explications et d’exercices formels e.t.c.

OBJ'IaI[eHI/Ie TpaMMaTU4YCCKUMHU HaBBIKaAaMU IIPEACTABIIACT SABJICHUC, FpaMMaTI/I‘IeCKI/II\/'I Marcpuall. Ero
MOXXHO TIPEJCTaBUTh 4Yepe3 OMOphl B BHjE 00pasza, MEHCTBHUS WM S3bIKOBOW Mojaenu. [locie
U3JI0KEHHUs CIIelyeT MOsICHEHUE, KOTOpOe MOXKET OBITh B (pOpMe MpaBMIIA, CXEMBl, HHCTPYKIHH H
oncpanvuu C A3bBIKOBBIMH CIAWHHUIIAMU. FpaMMaTI/I‘-IGCKaH KOMIICTCHTHOCTL — DJOTO 3HAHHC
rpaMMaTH4Ye€CKUX CpPEACTB. U YMEHUE HMHU TMOJb30BaThcsa. [l pa3BUTHS TpaMMaTHYECKOH
KOMIIECTCHTHOCTH Yy4YallluXCsd HGO6XOI[I/IMO Tpe60BaTB WM OXXHUIAATh OT YYallCrocs pa3BUTHA CBOUX
HABBIKOB IYTCM BBCACHUA TI'pPaMMATHYCCKUX JBJICMCHTOB B IMPCIJIOKCHUA C MMOCICAYHOIINMHA
00BsICHEHUSIMH, (DOPMAIBHBIMU YIPAXXKHEHUSMU H T. [I.

Jlureparypa

1. Chetioui, C., Leonetti, A. 2011. CNED Alliance Francaise Paris Ile de France préparation au

DAEFLE a distance Enseigner la grammaire en FLE — cours.



2. Constant, A. 2011. Nouvelle grammaire et enseignants de francais langue seconde mémoire

présenté comme exigence partielle de la maitrise linguistique. Université du Québec a Montréal.

Tema 9. Les stratégies employées au cours de I'activité langagiére: planification, exécution,
controle

La réalisation d'une tache est un processus complexe qui dépend des compétences de
I'apprenant/utilisateur et de la nature de la tache. Pendant I'exécution d'une tache I'apprenant/
utilisateur met en ceuvre ses compétences les plus efficaces pour atteindre son but. 1l ajuste et filtre
les données de la tache, les buts, les conditions, les contraintes pour les accorder a ses propres
ressources, a ses buts, a ses modes spécifiques particuliers d'apprentissage. Mener une communication
suppose la sélection, I'équilibre, la mise en ceuvre des compétences qui sont nécessaires a la
planification, a I'exécution, au contr6le et le cas échéant au rattrapage de la tache afin de réaliser
I'intention communicative. Ce sont les stratégies qui créent des liens directs entre les différentes
compétences de l'apprenant.

BeinmosiHeHue 3amauM  — 3TO  CIIOKHBIA  NPOLECC, KOTOPBIM 3aBUCUT OT HABBIKOB
y4allerocs/mojap3oBaTenst M XapakTepa  3aJauyd. Bo  BpeMs  BBIIOJHEHHA  33/1a4d
YYaIIUICs/TI0JIb30BaTENh UCTIOIB3YET CBoM Hanboee 3 (HEeKTUBHBIC HABBIKU JJI JOCTHXKECHUSI CBOSH
nenu. OH KOppeKTUpyeT W (QUIbTPYET JaHHBIC 3a7a4d, 1€, YCJIOBHUS U OTPAaHUYCHUS, YTOOBI
COIIOCTaBUTh UX CO CBOUMMHU COGCTBCHHHMI/I pecypcamMu, CBOUMHU LCIAMH, CBOUMU KOHKPCTHBIMU
cnocobamu o0ydeHus. IlpoBeneHre KOMMYHUKALMM NpPEANOiaraeT BbIOOp, OalaHCHUPOBKY H
pain3anuo HAaBBIKOB, HGO6XO,I[I/IMBIX A IIAaHWUPOBAHHUA, BBIIIOJIHCHUA, KOHTPOJA H, IIpU
H€O6XOI[I/IMOCTI/I, HCIIPABJICHUA 3aJaud JJIA OOCTHIKCHHA KOMMYHUKATHBHOI'O HaMCEPCHH. 9T10

CTPATCTUH, KOTOPBIC CO3AAIOT MPAMBIC CBA3U MCIKAY PA3JIMYHBIMA HABBIKAMHA YUallICTOCH.

Jlureparypa

1. PAQUAY (L.),CARLIER (G.),COLLES (L.), HUYNEN (A.-M.), I’Evaluation des compétences
chez I’apprenant. Pratiques, méthodes et fondements, UCL Presses Bibliographie CGRI — 2005-2006.
2. Martinez P., La didactique des langues etrangeres,  Puf,Paris,1996

3. Puren, Chr. (2013). La didactique des langues a la croisée des méthodes. Essai sur I’éclectisme,
3e édition électronique, octobre 2013, 139 p. [1re édition papier : Paris, Nathan-CLE international,

coll. « Didactique des Langues Etrangéres », 1988, 448 p.



Tema 10. La compétence pragmatique et son développement

La compétence pragmatique comporte les savoirs, les savoir-étre, les savoir-faire relatifs au systeme
linguistique, aux variations sociolinguistiques, les gestes, les mimiques, la mise en ceuvre
fonctionnelle des moyens linguistiques, c’est-a-dire la réalisation des fonctions langagieres de la
parole. Elle recourt aux textes d’échange interactionnel , a la maitrise de cohésion et de cohérence des
discours permettant d’accomplir une intention & communiquer langagierement.

La compétence pragmatique contient les éléments :discursif, fonctionnel, des shémas d"intéraction.

HpaI‘MaTI/I‘-IGCKa}I KOMIICTCHTHOCTHh BKJIFOYACT B 066}1 3HaHHuA, HaBBIKM MCXKJINYHOCTHOI'O O6H_I€HI/I5I,
HOY-Xay, OTHOCAIIUECA K SI3BIKOBOM CUCTEME, COOUOJIMHIBUCTUUCCKUM BapualusM, )K€CTaM, MUMHUKCE,
(GYHKIIMOHATILHON peau3aiiy sI3bIKOBBIX CPEJICTB, TO €CTh PEAIM3aIliU PEUEBBIX (YHKIIMHA S3bIKA.
OH HCIOJIB3YCT TCKCTblI HHTCPAKTUBHOI'O 06M6Ha, MacCTCpCTBO CINIOUCHHOCTHU U CBA3HOCTHU peqel‘/’l,
MO3BOJIAIOIMUX MEPCAATh HAMCPCHUC IMHIBUCTUYCCKHU.

[Iparmatrdeckass KOMIETEHTHOCTh COJICPXKUT DSJIEMEHTHI: JHUCKYPCUBHBINA, (YHKIIMOHATHHBIN,
MOJIEJIU B3aUMOIECHCTBHA.

Jlureparypa

1. Adam, J.-M. 2005. La linguistique textuelle, Introduction a I’analyse textuelle des discours.
Paris : Armand Colin.

2. E. et Vertalier, M. 2011. Les schemes sémantico-syntaxiques dans le processus interactionnel
d’acquisition. In : Linguistique de I’acquisition de langage oral et écrit : retour sur des
questions théoriques, Journée d’étude, (power point).

3. Filliettaz, L. ( 2002). La parole en action. ElIéments de pragmatique psycho-sociale. Berne:
Editions Nota-Bene.

4. Moeschler J. (2001). « Pragmatique : état de I’art et perspectives ». Marges linguistiques,

n° 1. http://www.marges-linguistiques.com

2.3.3. Kpatkoe coaepkaHWe  CEMHHAPCKHX/MPAKTHYECKHX  3aHATHI/T1ab0paTopHOro
NpaKkTUKyMa
Bo BpeMA CeMI/IHapCKI/IX/HpaKTI/I‘-IeCKI/IX 3aHATUN CTYACHTHI NPUMCHAIOT 3HAHUS, ITOJTYUCHHBIC BO

BpeMs JICKIIMA Ha CBOM MPOEKTHI/CTApTalbl U TOITAIHO PEAM3yIOT CBOM MpOoeKkT. Bo Bpems


http://www.marges-linguistiques.com/

CEMUHAPCKUX/TIPAKTUYECKUX 3aHATHH CTYACHTHI MPUMEHSIOT 3HAHUA, MOJyYEHHbBIE BO BpeMs
JIEKIMI Ha CBOM IPOEKThI/CTapTalbl U MOITAMHO PEaTU3yIOT CBOM MPOEKT.

Jlnist 1OCTHXKEHHS TTOCTABJICHHBIX LIEIel M pelieHus: TpeOyeMoro nepevHs 3a1ad NpakTH4ecKue
3aHATHSL U CEMUHApbl IPOBOJATCS TPATULMOHHBIMM TEXHOJOTHUSMU WIM C HCIOJIb30BAHHUEM
HOBBIX O00pa30BaTENbHBIX TEXHOJOTUNA. B TpajiWLIMOHHBIX TEXHONOTHMSIX HAa MPAKTHUYECKHUX
3aHATUAX TPOBOJATCS IOCIIEIOBATEIbHOE PEIICHHUE 337a4 WM BBIIOJHEHHE YIPaKHEHUH C
NPUMEHEHUEM paHee H3Y4YEHHOIO0 TEOpPETHUECKOro Mmarepuana. B HOBBIX 00pa3oBaTeibHBIX
TEXHOJIOTUSAX AOMUHUPYIOT UTPOBBIE MPOLEAYPHI, UCIIOJIB3YIOTCS NPUHLUIBI MOAEIUPOBAHNUSA,
IpeycCMaTpUBAETCsl HMHTEHCUBHOE MEXJIMYHOCTHOE OOILEHUE, pealn3yloTcs MPUHIIMIIBI
napTHEPCTBA, MeAaror npeppaiaercs u3 uHpopmaropa B MeHexepa. Vcrnonb3oBaHHEM HOBBIX
00pa30BaTEeNbHBIX TEXHOJOTHH 3aKIIOYaeTcss B OPraHU3alUU CIEAYIOIUX MEpONPHUITHM:
JIETIOBBIX MTP; POJIEBBIX WUIP; MUPOBO33PEHUYECKHX MapaoHOB (Teje-, BUACOMOCTHI); TOK-ILIOY;
JUTAKTUYECKUX UTP; KOHKPETHBIX cuTyaunid. CeMuHapbl MOT'YT IPOXOJNUTH B BUJIE€ BBICTYIUICHUN
CTYNEHTOB C JOKJaJaMu, pedepatraMd U HUX OOCYKIEHUEM; HWHTEIJICKTYyaJbHOTO U
KOMMYHHUKaTHBHOTO TpeHuHra; KBH cMbIlieHbIX U BHUMATENbHBIX; OpeiH-pUHTa (CoCTA3aHNe

MHTEIJIEKTYAaJIOB).

2.3.4AMarepuanbHO-TEXHUUECKOE 00€CTICUeHNE TUCIIUTITAHEI [ |

Jns 3¢ dexkTuBHON OpraHu3anuy JEKIUH Hy)XHa ayAuTOpPHUS C MPOEKTOPOM U dKpaHoMm. [ Jlus

CEeMHMHAPCKHUX/MPAKTUYECKHUX 3aHATUH 0COOBIX TpeOOBaHUM HET.

2.4. MoayJibHasi CTPYKTYpa AMCUMILIMHBI ¢ pacnpenejeHneM BecoB 1o (popMaM KOHTPoJIei

Beca
Beca pe3yJIbTHPYIO
HUTOTOBBIX Y. y
Beca onenok oleHOK e OlEeHKH
Beca ¢popm NPOMEXKYTOYHbIX NPOMEKYTOY
Beca ¢popm . NPOMEKYTOY
TeKYIIHX KOHTpoJIeii HBIX
. MPOMEKYTOYHBI HBIX .
KOHTpoJIeil B N pe3yJIbTHPYIOLINX N KOHTPOJIeii u
- X KOHTpOJIeil B KOHTpoJIel B
DopMBbI KOHTPOJIeii pe3yJbTHPYIOIH OLIEHOK TeKYIIUX OLICHKH
OLIEHKAaX . pe3yabTHPY
X OIIeHKaXx KOHTpoJIel B o HTOr0BOTO
NMPOMEKYTOYHBI oLeH
TeKyIIHX . HUTOTOBBIX OLIEHKAX KOHTPOJIS B
N X KOHTpOJIei OLICHKe
KOHTpOJIeH NMPOMeKYTOUYHBIX pe3yabTHPYIO
. NMPOMEKYTOY N
KOHTpoJeil el oleHKe
HBIX
. HUTOr0BOI0
KOHTPoJIeii
KOHTPOJISI
Bun yuedHoii M1t | M2 | M3 |MI | M2 | M3 | M1 | M2 M3
Pa0oThI/KOHTPOJIA
Tect 1

! Vue6nsiit Moxyns




KonTponsHas pabora
Omnpoc 1
Jlpyeue ¢hopmer (Viazamo)
Beca pe3ybTHPYIOIUX OLEHOK 0,5
TEKYIIUX KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX
OIIEHKAaX MPOMEKYTOUHBIX
KOHTpOJIEH
Beca omeHOK TPOMEKyTOUHBIX 0,5
KOHTPOJICH B UTOTOBBIX OIICHKAX
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH
Bec urorosoii onenku 1-ro
MPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJISI B
Pe3yABTUPYIONIEH OIIEHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH
Bec urorosoii oneHku 2-ro
MPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJISI B
Pe3YABTUPYIONIEH OIIEHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH
Bec urorosoii onenku 3-ro 1
MIPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJIS B
pPe3yIBTUPYIONIEH OLICHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH
Bec pesynbTupyromel omeHKu 1
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH B
pe3yIBTUPYIONIEH OLICHKE
UTOTOBOTO KOHTPOJISI
3a4eT (OLlEHKA UTOr0OBOI0 0
KOHTPOJIf)
X=1|¥=1|¥=1|¥Y=1|¥y=1|¥=1 y=1| ¥=1 x=1 x=1 >=1
Beca
pe3yabTUpYy
Beca e
Beca onenok HTOrOBBIX OLIEHKH
Beca ¢popm Beca gopm NPOMEXKYTOYHbIX OLIEHOK NPOMEKYTOY
TeKYIIHX KOHTpOJIeH 1 MPOMEKYTOU HBIX
. MPOMEKYTOYHBI .
) KOHTpOJIeii B X KORTpOnEH B Pe3yJIbTHPYIOIIHNX HBIX KOHTPOJIeH
DopMBbI KOHTPOJIEit Pe3yabTHPYHOIIH oleHKAX OLEHOK TeKYLIIX KOHTpoJIeii B H OI[eHKH
X OIleHKAX KOHTpOJIeii B pPe3yJbTHPYIO | HWTOTOBOTO
MPOMEKYTOYHBI N
TeKyImx X KORTpOeH HUTOTOBBIX OI[EeHKAX 1eii olleHKe | KOHTPOJS B
KOHTPOJIeH MPOMEKYTOUHBIX NMPOMEKYTOY | pPe3yJbTHPY
KOHTPpoJIei HBbIX e
KOHTpoJei OLleHKe
HTOTOBOI0
KOHTPOJISA
Bun yueoHoii M12 | M2 M3 M1 M2 | M3 | M1 | M2 M3
PadoTBI/KOHTPOJIS
Tect 1
KonTponsHas pabora
Omnpoc 1

Jlpyeue ¢hopmer (Viazamo)

Beca pe3ynpTupyrommx oreHoK
TEKYIIUX KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX
OIIEHKaX MPOMEKYTOUHBIX
KOHTpOJIEH

0,5

2 Vuebublit Moxyns




Beca omeHOK TPOMEKYTOUHBIX
KOHTPOJIEH B UTOTOBBIX OIICHKAX
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH

0,5

Bec urorosoit onienku 1-ro
MIPOMEKYTOYHOTO KOHTPOJIS B
Pe3yABTUPYIOLIEH OIIEHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH

Bec utoropoii onienku 2-ro
MIPOMEXYTOUHOTO KOHTPOJISl B
Pe3YABTUPYIONIEH OIIEHKE
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH

Bec uroropoii onenku 3-ro
MIPOMEXYTOUHOTO KOHTPOJISl B
PE3YNBTUPYIOLLEN OLIEHKE
MTPOMEXYTOUHBIX KOHTPOJICH

Bec pesynbTHpytomiei oneHKu
MPOMEKYTOYHBIX KOHTPOJICH B
PE3YJBTUPYIOLLEN OLIEHKE
HUTOTOBOTO KOHTPOJIS

0,5

3a4eT (OLIEHKA UTOTOBOI0
KOHTPOJIf)

y=1

=1

y=1

3. Teoperuueckuii 0J10K (yKazvlearomcsa mamepuaivl, HEOOX00UMblEe 0111 0CBO0CHUA YUEOHOIL

nPOZPamMMbl OUCUUNTIUHBL)

Yueouuk(u);

des enseignants

Margaret Bento

Manuels de frangais langue étrangere et pratiques

3.1.1. Yuebnoe(sie) mocobue(s); V.Veghiazaryan, R.YA.Khatchatryan “La didactique des

langues étrangeres et

méthodologique

3.1.2. Kypc nekumii mo METoaMKe
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3.1.3. Kparkue KOHCIEKTHI JEeKIUH,

1. L objet d étude de la methodologie

La méthodologie de I’enseignement des langues vivantes est rangée parmi les sciences pedagogiques.
Elle a pour objet I’étude de buts, des taches, du contenu, des principes, des méthodes et des procédés
de I’enseignement de langue vivante, I’organisation du processus de I’enseignement, la planification
et les moyens techniques ou bien les soutiens technologiques deéveloppant les compétences
linguistiques et communicatives (pragmatiques). Il existe la méthodologie génerale et spéciale.

La méthodologie générale est la théorie générale de I’enseignement des langues. La méthodologie
spéciale est la théorie de I’enseignement d’une seule langue.

MCTOI[I/IKa npenoaaBaHusl COBPEMEHHBIX A3BIKOB OTHECCHA K MNEAArOru4€CKUM HayKaM. Ee EJIbIO
SABJISICTCSl M3YYCHME ILIeJieH, 3a7ad, CoJepKaHWs, MPHUHIMIIOB, METOJOB M TpOIEayp OOydeHus
COBpPCMCHHOMY A3bIKY, OpraHu3alun y‘I€6HOFO nponecca, MmiaHupoBaHUusA U TCXHUYCCKUX CPCIACTB
WM TCXHOJIOTHYCCKUX CPCACTB PA3BUTUA A3BIKOBBIX W KOMMYHUKATUBHBIX (HpaFMaTI/IquKHX)
HaBBIKOB. Pa3n4aroT oOI1yr0 U CeIUaIbHYI0 METO/IHUKY.

OO6mras MeToIMKa — 3TO O0IIas TEOpHs MpernoaaBaHus s3bika. CrenuaaTbHON METOIUKON SBISICTCS
TCOPpHA OAHOA3ZBIYHOTO 06yquI/1;1.

2. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des compétences comme

but de I'enseignement

L’objectif primordial de I’enseignement des langues vivantes est de donner aux éleves les outils
nécessaires de la communication: apprendre une langue c’est pouvoir I’utiliser, c’est-a-dire réaliser

un acte de la parole. L’activité langagiére est liée a la communication. Pratiquer une langue veut dire



posséder et developper les compeétences générales individuelles, particulierement une compétence a
communiquer langagiérement.
OCHOBHaH eib 06yquI/1;1 COBPCMCHHBIM A3bIKAM — IAaTh YYalllUMCH HCOGXOI[I/IMBIG cpeacrBa
O6H_I€HI/I}II BBIYUUTH A3bIK — 3HAYUT YMCTb UM ITOJIb30BATHCA, TO CCTh OCYIICCTBIIATH pequOﬁ aKT.
SI3pIKOBas ACATCIIBHOCTD CBsI3aHa C O6H_ICHI/ICM. HpaKTI/IKa SA3bIKA O3HAYACT BJIAJICHUC U PA3BUTHUC
WHIUBHUIYAJIbHBIX O6H_II/IX HaBBIKOB, B YaCTHOCTH, CIIOCOOHOCTH JIMHTBUCTUYECKHU O6H.I21TI>C$I.

3. Compeétences générales individuelles

Les compétences générales individuelles reposent sur les savoirs déclaratifs, les savoir-faire, les
savoir-étre et les savoirs-apprendre.

La compétence a communiquer langagierement est présentée par 3 composantes :

o compétence linguistique
o compétence sociolinguistique
o compétence pragmatique

I/IHI[I/IBI/II[yaJ'IBHBIe 06I_HI/IC HAaBBIKM OCHOBAaHblI Ha JCKJIAapPAaTHBHBIX 3HAHHAX, HOY-Xay,

HaBbIKaX MCXKJIMYHOCTHOI'O O6I.H€HI/I$I 1 HaBBIKax o6yquH${.
YMeHHne TUHIBUCTHYECKU 06H_IaTI>C5I MMpEaACTaBJIICHO 3 KOMIIOHCHTaMU:

¢ JUHTBUCTHUYECCKAsA KOMIICTCHTHOCTb
¢* COIMOJIMHI'BUCTHUYCCKAsA KOMIIECTEHTHOCTD
¢ IparMaTu4eCcKasi KOMIIETCHTHOCTD

4. Activité langagiere

L activité langagiere se manifeste dans la production, réception, interaction et médiation. Pendant

I"interaction au moins 2 personnes participent a une échange verbale ou écrite et les moments de
production et de réception alternent, se succédent. La médiation se fait par la traduction d’un texte
participant a la fois et a la réception et a la production, a I’intention d’un tiers pour la reformulation
accessible de ce texte auquel ce tiers n’avait pas d’abord d’acces direct.
SI3pIKOBasi  AEATENBLHOCTh MPOSIBISETCS B MPOU3BOJACTBE, PEUCHIMH, B3aUMOJCHCTBUU U
omnocpesoBaHuu. Bo BpeMs B3aMMOJIEHCTBHS B YCTHOM WJIM NMHCBMEHHOM OOMEHE y4acTBYIOT Kak
MUHHUMYM JIBa 4YEJIOBEKA, IIPUIEM MOMEHTHI IIPOU3BOJACTBA U IpHEMa YEPEAYIOTCS, CICAYIOT APYT 3a
apyrom. IlocperHHYeCTBO OCYIECTBIIAECTCS IIYTEM MIEPEBOAA TEKCTA, YYACTBYIOLIErO KaKk B IIPUEME,
TaK ¥ B TPOU3BOJICTBE, B TIOJIb3Y TPEThEH CTOPOHBI IJIs TOCTYIMHOU MepePOPMYIMPOBKH ITOTO TEKCTA,

K KOTOPOMY 3Ta TPEThsI CTOPOHA U3HAYAIFHO HE UMEIIa «IIPSIMOTO JIOCTYIIay.



5. Les objectifs de I’enseignement/apprentissage des langues vivantes

L’enseignement des langues vivantes vise les buts généraux de I’éducation suivante :

o le développement de I’autonomie
o le développement de I’esprit critique
o le développement de I’aptitude a la communication

L’enseignement des langues vivantes doit donner aux apprenants/utilisateurs la possibilité de former
leurs propres jugements, de prendre seul des décisions et de les coopérer avec les autres.
OOydeHre COBPEMEHHBIM SI3bIKaM TpecieyeT caeaykole oomeodpa3oBaTebHbIE EIH:
® Pa3BUTHEC CaMOCTOATCIbHOCTHU
® Pa3BUTHEC KPUTUYCCKOT'O MBIIIIJICHUA
® pPa3BUTHC KOMMYHHUKATUBHBIX HABBIKOB
HPGHOI[aBaHI/IG COBpPCMCHHBIX S3BIKOB IOJIXKHO HdaBaTb y‘-IaH_II/IMCH/HOJIBBOBaTG.HHM BO3MOXHOCTbH
¢dopmMHpoBaTh COOCTBEHHBIE CYXIEHUS, MPUHUMATh PEIICHHUS CAMOCTOSTEIFHO M COTPYIHUYAThH C
JPYTUMU.
6. La compétence (prise de conscience) interculturelle
A l’origine d’une prise de conscience interculturelle sont la connaissance, la conscience et la
compréhension des relations entre « le monde » d’ou I’on vient et le monde ou I’on va. 1l faut souligner
que la compeétence interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et sociale dans les 2
modes et cela aide a les situer dans le méme contexte.
La conscience interculturelle aide a faire face aux situations de la vie quotidienne dans un autre
pays.
B ocHoBe MCKKYJIbTYPHOT'O CO3HAHU JICKAT 3HaHUA, OCO3HAHUC 1 IIOHUMAaHUEC B3aMMOOTHOIIIEHUH
MEXY «MUPOM», OTKY/1a Mbl IPUIILIA, © MUPOM, KyAa Mbl uaeM. Ciienyer noJ4epKHyTh, YTO
MCKKYJIbTYpHAast KOMIICTCHTHOCTb BKJIFOYACT B 06651 OCO3HAaHUC PCTMOHAJIBHOT'O U COIIUAJIBHOT'O
pa3H006pa3H;1 B O6OI/IX BHUAAX, U 3TO ITIOMOIracT IIOMCCTUTh UX B OAHH U TOT )K€ KOHTCKCT.
MemeanypHaﬂ OCBCIOMJIICHHOCTDH ITOMOTa€T CIIPAaBJIATHECA C IOBCCAHCBHBIMU XU3HCHHBIMHA

CUTYallUsIMU B APYTOil cTpaHe.

7. La politique linguistique du Conseil de I’Europe
L Europe restera toujours multilingue. Face a cette réalité le Conseil de I’Europe a élaboré au
fil des ans une politique linguistique. Le plurilinguisme permet d’améliorer la compréhension

interculturelle, la coopération internationale, la mobilité et les possibilités d’emplois.



L apprentissage des langues est aujourd’hui un besoin et un droit pour chaque citoyen en Europe, et
I’enseignement des langues doit se fonder sur les besoins différenciés des apprenants, sur leurs péles
d’intérét et leurs caractéristiques. Actuellement le développement de compétences communicatives

pratiques est essentiel.

EBpomna Bcerga ocraHeTcsi MHOTOsI3bIMHOW. CTOJIKHYBIIUCH C 3TOM peanbHOCThI0, CoBET
EBpornbl Ha IPOTSKEHUH MHOTHX JIET pa3padaThiBal S36IKOBYIO MOJUTHKY. MHOTOSI3bIYHE TOMOTAET
YIYUIIATh MEKKYJIBTYPHOE B3aUMOIIOHUMAaHHUE, MEKIYHAPOIHOE COTPYAHUUYECTBO, MOOUIBHOCTD U
BO3MOXHOCTH TPYAOYCTpOICTBa. M3yueHue s13b1ka ceroHs sABiseTcs NOTPEOHOCThIO U IPaBOM
Ka)XJI0T0 TpakJaHuHa EBpoIibl, a mpernojaBaHue A3bIKa JOJKHO OCHOBBIBATHCSA HA
QG GepeHIIMPOBAHHBIX MOTPEOHOCTAX YUAIIUXCs, UX UHTEpecax M XapakTepucThkax. B Hacrosiee
BpEeMsI KPaliHE Ba)KHO Pa3BUTHE NPAKTUYECKUX KOMMYHUKATUBHBIX HABBIKOB.

8. Le Cadre européen commun de référence

Gréace a un systeme souple de coopération entre les gouvernements, les parlementaires et les
experts, le Conseil de I’Europe cherche a défendre et a promouvoir les droits de I’hnomme et la
démocratie, et a harmoniser les politiques de ses Etats membres dans les domaines tres divers:
éducation, culture, action sociale, santé, environnement, pouvoirs locaux et justice. Les activités
dans le domaine de I’éducation et de la culture sont menées sous I’égide du Conseil de la
coopération culturelle(CDCC) qui a principalement pour but de développer en Europe une éducation
qui corresponde aux besoins de la sociéte d’aujourd’hui et de rapprocher les peuples de I’Europe en
favorisant leur prise de conscience et la mise en ceuvre d’une identité européenne commune.

[TocpencTBOM THOKOM CUCTEMBI COTPYIHUYECTBA MEXTY IPABUTEILCTBAMHE, NTApJIaMEHTapUsIMHU U
skcrniepramu CoBeT EBpomnbl cTpeMUTCS 3al[UIIaTh U MPOJIBUTAaTh IIpaBa YeloBeKa U IEMOKPATHIO, a
TaK)Ke TapMOHHU3UPOBATH MOJIUTUKY CBOMX TOCYIapCTB-YICHOB B CAMBIX Pa3HBIX 00IaCTsIX:
o0Opa3oBaHue, KyJIbTypa, COLUAIbHbIEC IEHCTBUS, 3paBOOXPAHEHUE. , OKPYXKAIOIIasi Cpe/ia, MECTHBIE
BJIACTH U TIpaBocyaue. JeareapHocTh B 001acTi 00pa3oBaHus U KYJIbTYPhI OCYIIECTBIISICTCS TIO]T
sruaoi CoBeta no KyinbTypHOMY coTpyaauuectBy (CDCC), KOTOpbIi TJIaBHBIM 00pa30M HampaBJICH
Ha pa3BHUTHE 00pa3oBaHus B EBpone, KOTOpoe COOTBETCTBYET MOTPEOHOCTSIM CETOTHSIIHETO
o0riecTBa, U CONMMKEHHE HApOA0B EBPOIIBIL. TyTeM COAEHCTBHS UX OCO3HAHUIO M peaTu3aliu

00IIeeBpONEHCKON UIEHTUYHOCTH.

9. Le contenu de I’enseignement



Au contenu de I’enseignement se rapportent les textes choisis selon les buts de I'enseignement dans
le cadre des sujets mentionnés dans les programmes ainsi que les thémes, les sujets thematiques
pour la pratique de la langue parlée ou écrite, les modéles langagiers les situations ou se passent les
activités langagiéres et les savoirs interculturels qu’il faut développer au fur et a mesure d’une
lecon a I"autre.

Coneprkanrie 00ydeHUsI OTHOCUTCS K TEKCTaM, BEIOPAHHBIM B COOTBETCTBHUU C IEJISIMU OOYUCHHS B
paMKax npeaIMETOB, YKa3aHHBIX B IIporpaMMax, a TakKe TEM, TCMaTHYCCKUX ITPEAMETOB JJIs
IIPAKTUKU YCTHOM WJIM MMCbMEHHOM pEUH, I3bIKOBBIX MOJEIIEH U CUTYallUii, B KOTOPBIX
OCYIICCTBIACTCA A3BIKOBasA ACATCIIBHOCTE. U UMCIOT MECTO MECKKYJIBTYPHEBIC 3HAHNSA, KOTOPEBIC
HEO0OXOMMO Pa3BUBATh OT OJTHOTO YPOKa K IPYTOMY.

10. Les principes de I’enseignement des langues vivantes

Pour résoudre le probléme de I’enseignement des langues vivantes il ne suffit pas d’étudier isolément
les buts, le contenu de I’enseignement les particularités psychologiques de I’age des enfants. Le but
et le contenu de I’enseignement peuvent changer et se compliquer d’une étape a I’autre et avant de
passer a I’étude des principes et des méthodes de | I’enseignement il faut constater la liaison étroite
entre la théorie et la pratique. théorie«— pratique. Cette liaison se réalise dans le développement des
savoir-faire et des automatismes parallelement a I’assimilation des savoirs.

st pemenust mpo6sieMbl 0Oy4YeHHSI COBPEMEHHBIM SI3bIKaM HEJIOCTATOYHO M30JMPOBAHHO HM3yYUTH
neim, CcoACpKaHue 06yquH;1 A IICUXOJIOTHYECKHE OCOOEHHOCTH ACTCKOTO BO3pacTa. Heﬂb n
coJiepKaHre 00y4YeHHS MOTYT MEHATBHCS M YCIIOKHATHCS OT dTara K 3TaIly, U Ipexk/ie YeM MeperTu K
W3YYEHUIO TIPUHIIMIIOB M METOJOB OOy4YeHHUs, HEOOXOJUMO OTMETUTh TECHYIO CBS3b TCOPHUU U
MPAKTUKU. TEOPUSA<«> MPAKTUKA. ITa CBSI3b JOCTUTAETCA B PAa3BUTUH YMEHHUI U aBTOMATHU3MOB Haps 1y

C YCBOCHHEM 3HAHUU.

11. Les methodes et les procédeés de I’enseignement des langues vivantes

Comme maniere de travail du professeur et aussi le mode de travail de I’apprenant déterminé par
le professeur pour assurer I’assimilation des connaissances et I’acquisition des savoir-faire.  Comme
conception générale qui caractérise tout le processus pédagogique. Ainsi pendant des siécles il y avait
des methodes générales caractéristiques aux tendances méthodologiques de cette époque. Pour
caractériser la méthodologie comme théorie de I’enseignement des langues vivantes il faut la

considérer dans le cadre d’une époque historique, se rendre compte des buts et du contenu de



I’enseignement des langues vivantes ainsi que des méthodes et des procédés conformes a une époque

donnée.

Kak cmoco6 paGoTel yuuTens, Tak U Crocod padOThl y4allerocs ONPEAeISICTCS YYUTEIeM IS
obecrieueHnst yCBOCHHS 3HAHUI U MpUoOpeTeHns Hoy-Xay. Kak oO1ee moHsTHEe, XapaKTepu3yloiee
BeCh 00pa3oBaTeNbHBIA Tpolecc. Tak Ha MPOTSHKEHUU BEKOB CYIIECTBOBAIHM OOIUE METOJBI,
XapakTepHbIe s METOJOJOTMYECKUX HarpaBlIeHHH Toro BpeMeHH. UToObl OxapakTepu3oBaTh
METOAMKY KaK TEOPHIO COBPEMEHHOTO OOYYEHHS S3bIKY, HEOOXOJMMO PAacCCMOTPETh € B paMKax
UCTOPUYECKON SIOXH, OCO3HATH LM M COACP)KaHHUE COBPEMEHHOTO OOYYCHHS SI3BIKY, a TaKkKe

METO/BI U IIPOLIEYPHI, COOTBETCTBYIOIIME TaHHOMU DII0XE.

12. Le développement de I'esprit critique par la lecture et I'écriture

Le développement de I'esprit critique est au centre de la mission assignée au systeme éducatif
francais. Présent dans de nombreux programmes d'enseignement, renforcé par I'attention désormais
portée a I'éducation aux médias et a I'information, le travail de formation des éleves au décryptage
du réel et a la construction, progressive, d'un esprit éclairé, autonome, et critique est une ambition
majeure de I'Ecole. Certains programmes, comme en sciences ou en Histoire-Geographie sont
explicites sur la nécessité de former les éleves pour qu’ils développent un esprit critique. Toutefois,
la mobilisation de I’esprit critique en cours de langue est moins souvent évoquee, or la multitude des
supports et des ressources utilisés en cours, la dimension culturelle et les questionnements actuels
qui font aussi partie de I’apprentissage d’une langue étrangere conduisent également a une réflexion
critique.

Pa3zBuTHE KPUTUYECKOTO MBITIICHUSI HAXOAUTCS B IIEHTPE MUCCUH, BO3JIOKEHHOH Ha (DpaHITy3CKYIO
cucreMy oOpazoBanusl. [IpucyTCTByIOIIAs BO MHOTHX YU4€OHBIX IMPOTpaMMax, MOIKpeTICHHAS
BHUMaHHUEM, KOTOPOE Celvac yaenseTcss MeIuitHOMY U HH(OpMaImoHHOMY 00pa3oBaHuIo, paboTa
10 00y4YeHHIO CTYJCHTOB paciin(pOBKE PEaTbHOCTH U IOCTETIEHHOMY ITOCTPOSHUIO
MMPOCBCTICHHOI'O0, aBTOHOMHOI'O U KPUTUUCCKOT'O YMa ABJISACTCSA OCHOBHOH IEeJIbIO ko5l
HekoTtopsie mporpammsbl, HampuUMep, 0 €CTECTBEHHBIM HayKaM WJIH 110 UCTOPUH U reorpaduu,
MPSIMO YKa3bIBAIOT HA HEOOXOIMMOCTh OOYUYCHHS CTY/ICHTOB TaK, YTOOBI OHM pa3BUBAIN
KPUTHYCCKOC MBIIIJICHHAC. OI[HaKO 0 MOGI/I.HI/ISaI_[I/II/I KPUTHYCCKOI'O MBIIIJICHUA HAa YPOKaX A3bIKa
YIIOMHHACTCA PEKC, OAHAKO MHOXKCCTBO CPpCACTB IMOAACPIKKU U pCCYPCOB, UCITIOJIB3YCMbBIX HA
3aHATUAX, KyanyprIﬁ ACIICKT U aKTYaJIbHBIC BOIIPOCHI, KOTOPBIC TAKKE ABJIAIOTCA YaCTbIO

HN3YUCHUA NHOCTPAHHOTI'O A3bIKA, TAKXKE IIPUBOAAT K KPUTHYCCKOMY Pa3MbIIIJIICHUIO.



13. Le développement des compétences linguistiques

L’ acquisition de la prononciation exacte a une trés grande importance. Si I’éléve n’arrive pas a
bien prononcer les sons de la langue cible alors il ne pourra pas assimiler son systeme phonique et
I’employer comme moyen de communication. Pour acqueérir une bonne prononciation on ne peut pas
se se contenter de Il'imitation des sons d’aprés I’oreille. Les observations et la pratique de
I'enseignement que I'acquisition de la prononciation doit étre fondée sur le principe d’approximation
et de minimisation. Cela veut dire qu’au cours des exercices on limite la quantité des sons et des
modeles d’intonation et on accepte la prononciation peu correcte du son si cela n’empéche pas de
comprendre son interlocuteur. Pendant I’ enseignement des langues vivantes il faut rendre consciente
a I’esprit des apprenants, les particularités des sons de la langue cible, le réle d’intonation, de I’accent,
de la mélodie sans oublier I’influence des habitudes de prononciation acquises en langue maternelle.
Si nous comparons les 2 langues (I’arm, le francais) nous pouvons constater qu’il y a une grande

différence entre les systémes phonétiques et la prononciation des sons de ces langues.

[Ipuobperenne MpaBUIIBHOTO NMPOWU3HOIIEHHUS OYEeHb BaXHO. Ecnu yuamumiicss HE MOXXET XOpOILIO
MPOU3HOCUTh 3BYKH HM3y4aeMOTro S3bIKa, OH HE CMOXET YCBOUTb €ro 3BYKOBYIO CHUCTEMY H
WCIIOJIB30BaTh €€ KakK CpelcTBO oOmeHus. YToObl mpuoOpecT Xopollee MpOU3HOIICHHWEe, MBI HE
MOYKEM JIOBOJILCTBOBATHCS MMHUTALIMEH 3BYKOB Ha ciayX. HaOmioneHus W mpakTHKa MpenoiaBaHHs
MOKa3bIBAIOT, YTO OCBOCHUE MMPOM3HOIICHHS JOJDKHO OCHOBBIBAThCA HA MPUHLUIEC MPUOIMKECHUS U
MUHUMU3ALUU. JTO 03HAYAET, YTO BO BPEeMsl yIIPaKHEHHUM Mbl OTPAaHUYKMBAEM KOJMYECTBO 3BYKOB U
MHTOHALMOHHBIX MOJIENEH U IOMyCKaeM HeNpaBUIbHOE MPOU3HOILIECHUE 3BYKa, €CIIM 3TO HE MElIaeT
HaM TOHMMaTh coOecennuka. [Ipu 0OyuyeHHMM COBPEMEHHBIM S3bIKaM HEOOXOAMMO 3HAKOMHTD
yYaIIuXcsi ¢ 0COOEHHOCTSIMU 3BYKOB M3Y4aeMOT0 SI3bIKa, POJIbI0 MHTOHAIIMHU, aKLIEHTa, MEJIOANHU, HEe
3a0bIBasi MPU 3TOM O BIMSIHUM HAaBBIKOB MPOM3HOILIEHUS, MPUOOPETEHHBIX HA POAHOM si3bike. Eciu
MBI cpaBHUM JaBa s3bika (ARM, QpaHmy3ckuii), TO yBUIUM OOJBIIYI0O pPa3HUILY MEXKIY
(OHETHUECKUMH CUCTEMaMH M IIPOU3HOIICHUEM 3BYKOB ITHX S3bIKOB.
14. L’enseignement du vocabulaire francais
Dans la méthodologie de I’enseignement des L.V. il est nécessaire de differer le lexique actif

(productif) et le lexique passif(réceptif). Le vocabulaire actif est indispensable pour le développement

de I’aptitude de I’activité langagiere productive, c’est-a-dire pour parler et écrire. Le vocabulaire

passif est nécessaire pour le développement de I’aptitude de I’activité langagiére réceptive, c’est-a-

dire pour I’écoute et la lecture.



Les vocabulaire. actif et passif forment le vocabulaire réel de I’apprenant. Outre le vocabulaire réel
que les apprenants assimilent pendant leur apprentissage, il y a encore des mots qu’ils n’ont pas
rencontrés pendant leur apprentissage, mais ils peuvent deviner leur sens, comprendre en écoutant
ou en lisant la premiére fois. Ce groupe de mots forme le vocabulaire potentiel de
I’apprenant/utilisateur.

B meronuke npenogaBanus JI.B. HeoOxoauMo paznudaTth akTUBHYIO (ITPOIYKTUBHYIO) JIGKCUKY U
NaCCHUBHYIO (PELIENTUBHYIO) JIEKCUKY. AKTUBHBIN CIIOBApHBIN 3amac HEOOXOAUM JIJIsl pa3BUTHS
CIIOCOOHOCTH K POAYKTUBHON PEUEBOM JIEATEIBHOCTH, TO €CTh K TOBOPEHHIO 1 uchMy. [laccuBHas
JIEKCUKaA He0OX0arMa JIJIsl Pa3BUTHS HABBIKOB PEIICNITUBHON PeUeBOM JAEATEILHOCTH, TO €CTh
YAUPOBaHUA U UYTCHUS.

CrnoBapu. akTUBHBIE M TACCUBHBIEC (hOPMBI (POPMUPYIOT pealibHbIN CIIOBAPHBIH 3amac
oOyuarorerocs. [IomuMo GpakTHUECKOTO CIIOBApHOTO 3araca, KOTOPbI ydaliyuecs: yCBauBaroT B
X0J1¢ 00y4YeHUsI, eIIe €CTh CJI0OBA, C KOTOPHIMU OHHM HE BCTPEUYAIHCH BO BpeMsi OOy4IEeHHS, HO MOT'YT
JIOTaaThCs 00 MX 3HAYCHHH, TTOHATD, CITYIIask UM YATAasl C IEPBOTO pa3a. JTa rpyIa CiIoB

dbopMUpyeT MOTEHIIUAIBHBIN CIIOBapHBIN 3amac 00yJaroerocs/moab30BaTels.

15. Les principes de sélection du vocabulaire
Le lexique ne se compose pas seulement de mots isolés, mais aussi de combinaisons de mots. Il faut
donc s’intéresser aux unités lexicales et polylexicales, étudier les différents types et degrés
d’association. Enrichir et élargir son vocabulaire ne veut pas dire seulement apprendre des mots
nouveaux, mais cela implique également apprendre des mots familiers dans des combinaisons
nouvelles. Il ne suffit pas, par exemple, de comprendre des noms courants comme eau ou franc et un
adjectif comme lourd pour savoir ce qu’est une eau lourde ou un franc lourd. Une approche
guantitative et qualitative vont de pair. Dans I’enseignement des langues (maternelles et secondes),
les collocations doivent encore trouver leur place. Les études effectuées en langue seconde montrent
que les collocations sont mal utilisees en production par les étudiants. Le probleme de I’intégration

des collocations dans I’enseignement des langues est un probléme encore largement a défricher.

Jlekcuka COCTOUT HE TOJIKO U3 OTHEIBHBIX CJIOB, HO U U3 cloBocoueTaHuil. [103TOMY MBI TOJKHBI
MHTEPECOBATHCS JIEKCUYECKUMU U MOJMIEKCUUECKUMHU €AMHUIIAMU U U3y4aTh Pa3INYHbIE TUIIBI U
cTeneHu acconranuii. OdoraiieHue U paclIupeHUe CI0BAPHOTr0 3amaca oApa3yMeBaeT HE TOJIBKO
M3Y4YEHHE HOBBIX CJIOB, HO M U3yYEHHE 3HAKOMBIX CJIOB B HOBBIX coueTaHusx. Hampumep,

HCIO0CTATOYHO NTOHUMATh HAPHUIATCIbHBIC CYHICCTBUTCIIBHBIC, TAKHUC KAaK BOJd UJIHN (bpaHK, n



npujaraTeabHoOe, TaKOoe KaK TsDKEJIbIN, 4TOObI 3HaTh, YTO TaKOE TsDKETask BOJA WIIM TSKeIbIM (ppaHK.
KonuuecTBeHHBIN U Ka4eCTBEHHBIN MOIX0 UAYT pyKa 00 pyky. B mpenogaBaHuu si36IK0OB (POIHOTO
Y BTOpPOT0) CIIOBOCOUYETAHMS €1LE HE HAllUIM CBOET0 MecTa. VccienoBanusi, IpoBeI€HHBIE HA
BTOPBIX SA3bIKAX, IIOKA3BIBAIOT, YTO CIIOBOCOUYETAHMS IUIOXO UCIIONIB3YIOTCS CTYACHTAMU B
npousBojcTBe. [IpoOiaema HHTErpaluu CIIOBOCOYETaHUN B 00yueHHUeE S3bIKY /10 CUX TIOP BO MHOTOM

HE pellieHa.

16. Principes didactiques sur | évaluation sommative

L'évaluation sommative se situe a la fin de I'apprentissage et sert a préparer une decision

administrative et officielle prise par le systeme scolaire.Mais I'organisation de

I'ensemble du systéme scolaire se fait par année, et non par cycle. L'éléve change

d'enseignant a la fin de chaque année et, chaque année, une décision quant a son passage a la classe
supérieure doit étre prise par I'enseignant et le directeur d'école - une décision parfaitement
sommative. L'évaluation sommative se traduit par un jugement porté par I'enseignant sur le degré
de maitrise. Ce n'est pas un résultat d'examen ou une note de bulletin qui constitue le résultat de
I'évaluation sommative: c'est un jugement de I'enseignant.

CYMMaTI/IBHOG OIICHUBAHUE IIPOBOJUTCA B KOHIIC o6yquI/1;{ W UCIIOJB3YETCA IJIA IIOATOTOBKH
aIMUHUCTPATUBHO-CITY>)KEOHOTO pEIICHUS, TPUHUMAEMOT0 IIIKOJIbHOU cucTeMor. OgHako
OpraHu3anys BCEH LIKOJIBHOW CUCTEMbI OCYLIECTBIISAETCS 10 TOAaM, a HE 110 HUKJIaM. Y Yalluiics
MCHSACT y‘-IHTG.HGfI B KOHIIC KaXX10T10 roaa, u Ka)K,Z[Hﬁ roa pCuICHUC O TOM, ICPECXOAUT JIM OH UJIN
OHAa B CIEAYIOIIUN KJIacC, JOJLKHO MPUHUMATHCS YUUTEIIEM U AUPEKTOPOM IIKOJIbI — COBEPIICHHO
cymMupyroliee pemeHue. [1o uroram uToroBoro oreHUuBaHus MPENoaaBaTeIeM BHIHOCUTCS
CYKACHUC O CTCIICHU YCBOCHUA MaTCpUaJIa. Pe?)y.HI:TaTOM CYMMATUBHOT'O OLICHUBAHUA SABJISACTCA HC

PE3YIbTAT 3K3aMCHA UJIN Tabelb YCHICBACMOCTHU: 3TO CYKACHUC MMPpCTIoaaBaTCIIs.

17. L’enseignement des compétences grammaticales
La capacité d’organiser les phrases pour transmettre une idée est au centre de I’enseignement
des compétences grammaticales. A I’école secondaire on commence I’ens. d’une langue par des
propositions simples, constituées de 2-3 mots et on termine par des phrases multi propositionnelles
complexes. Et voila nous avons affaire avec la complexité progressive d’une étape a I’autre. La
présentation du materiel grammatical se fait par 2 méthodes qu’on appelle :  méthode inductive
et méthode déductive. Pendant I’enseignement de la grammaire il faut tenir compte du facteur de



la liaison entre la théorie et la pratique parce que notre but n’est pas d’enseigner le systéeme

grammatical mais de pouvoir s’en servir.

YMmenune OpPTaHHU30BbIBATE MPCAIOKCHUA JIA ICpeaadyu UACU UMCCT HCHTPAJIbHOC 3HAUCHUC

I 06y‘16HI/IH rpaMMaTH4Y€CKUM HaBbIKaM. B CpCILHCﬁ IOKOJIE Mbl HAYMHAEM €1S. A3bIKa C IIPOCTEIMU
MMpCaAT0KCHUAMHI, COCTOAIIINMHU nu3 2-3 CJIOB n 3aKaH4YUBarOIINUMHUCA CJIO)KHBIMH
MHOTOIIPEUIOKEHUAMH. W 31€Ch MBI UMEEM JIENIO C MPOTIPECCUPYIOLIEN CIOKHOCTBIO OT OAHOTO
srana K Apyromy. M3ioxkeHne rpaMMaTU4ecKoro MaTepuaa OCYILECTBIISICTCS JBYMSI METOJAMHU:
WHIYKTUBHBIM U JIeAyKTUBHBIM. [Ipn 00ydeHn# rpaMMaTHKe MbI JIOJKHBI YUUTHIBATh (DaKTOP CBSI3U
TEOPUHU W MPAKTHKU, TOCKOJbKY Hallla 1[€Jb — HE HAYYUTh TPAaMMaTUYECKON CUCTEME, a YMETh €10
II0JIb30BaThCA.

18. L acquisition et le développement des compeétences grammaticales

Pour I’acquisition des compétences grammaticales il faut tout d’abord présenter le phénomene, le

matériel grammatical. On peut presenter par les soutiens comme image, action ou modele langagier.

Apres avoir présenté c’est I’explication qui suit, qui peut étre sous forme de régle, de schéma,

d’instruction et d’opération avec les unités linguistiques.

La compétence grammaticale est la connaissance des ressources grammaticale. et la capacité de les

utiliser. Pour développer la compétence grammaticale des apprenants il faut exiger ou attendre de

I’apprenant qu’il développe ses compétences.

Jnis mpuoOpeTeHus rpaMMaTUYeCKHX HaBBIKOB HEOOXOMMO CHavaja MpeiCTaBUTh SBJICHHUE,

rpaMMaTH4YeCKuii MaTepuai. Ero Mo)HO mpecTaBUTh Yepe3 OMophl B BUIe 00pa3a, IeHCTBUS WIN

S3BIKOBOM Mojienu. [locie u3nokeHus ciuenyeT nosiCHEHUE, KOTOPOE MOKET OBITh B (hopMe MpaBUIIa,

CXCMbI, MTHCTPYKIUH U paGOTBI C A3BIKOBBIMH CAMHUIIAMU.

FpaMMaTI/I‘ICCKaﬂ KOMIIETCHTHOCTb — O3TO 3HAHUC TIpaMMaTHYCCKHUX CpCACTB. U YMCHHUC HMHU
IIOJIB30BAaTHCA. HJ’IH Pa3sBUTUA FpaMMaTquCKOfI KOMIICTCHTHOCTH  y4dalllUXCs HCO6XOI[I/IMO

TpCGOBaTB HJIN OKHUJATh OT Yy4alllCroCd pa3BUTHA CBOUX HABBIKOB.

19. Les stratégies employées au cours de I'activité langagiere:

planification, exécution, controle



La réalisation d'une tache est un processus complexe qui deépend des compétences de
I'apprenant/utilisateur et de la nature de la tache. Pendant I'exécution d'une tache I'apprenant/
utilisateur met en ceuvre ses compétences les plus efficaces pour atteindre son but. 1l ajuste et filtre
les données de la tache, les buts, les conditions, les contraintes pour les accorder a ses propres
ressources, a ses buts, a ses modes spécifiques particuliers d'apprentissage. Mener une communication
suppose la sélection, I'équilibre, la mise en ceuvre des compétences qui sont nécessaires a la
planification, a I'exécution, au contr6le et le cas échéant au rattrapage de la tache afin de réaliser
I'intention communicative. Ce sont les stratégies qui créent des liens directs entre les différentes
compétences de l'apprenant.

BreimonHenne 3amaun  — 3TO  CIOXKHBIA  MPOLECC, KOTOPBIA 3aBUCUT OT  HAaBBIKOB
y4allerocs/moip3oBarenss M XapakTepa 3agadud. Bo  Bpems  BBINOJIHEHHUS — 33aJauu
y4aIluics/moap30BaTeNb UCIOIb3yeT CBOM Hambosee 3(pQeKTHBHbIE HABBIKM I JTOCTHKCHHUS
cBoeil ienu. OH KOPPEeKTUPYET U GUIBTPYET JaHHBIC 3a]1a4H, 11U, YCIOBUS U OTPaHUYEHUS, YTOOBI
IMPUBECTH UX B COOTBETCTBHUEC CO CBOMMHU COOCTBEHHBIMHU pecypcamMu, CBOUMHU LECIAMHU, CBOUMU
KOHKPETHBIMU criocobamu  oOyueHus. IlpoBeneHue KOMMYHHKAIMHM TpEATONaraeT BBIOOD,
6aHaHCI/IpOBKy U pCain3aliiiO HaBLIKOB, H€O6XO,Z[I/IMI>IX JJI TUTAHUPOBAHMS, BBITTIOJIHCHU ST, KOHTPOJIA
", IIpu HGO6XOI[I/IMOCTI/I, HCIIPABJICHHUA 3aJa4u I JOCTHXKCHUSA KOMMYHHUKATHUBHOI'O HaAMCPCHMUA.

910 CTPATCrur, KOTOPBIC CO3AAaI0T MIPAMBIC CBA3U MEXKAY Pa3IMYHbIMU HaBbIKaMH y4allleTrocs.

20. La compétence pragmatique et son développement

Pour développer et faciliter la compétence pragmatique il faut tout d’abord s’appuyer sur I’expérience
et I’éducation en langue maternelle de I’apprenant /utilisateur. On doit augmenter progressivement
la difficulté de la structure du discours et I’étendue fonctionnelle du texte. Il faut exiger de
I’apprenant qu’il produise des textes de plus en plus difficiles, il doit faire des traductions surtout de
la langue maternelle a la langue cible, des textes de complexité croissante. Il faut réaliser des taches
qui exigent une étendue des taches de plus en plus larges, amples et I’emploi des différents modéles
d’échanges verbaux. Le professeur doit enseigner explicitement. Il doit exercer des fonctions
différentes, employer des modéles d’échange verbaux et des structures du discours pour la prise de
conscience. Il faut donner des explications, analyser ce qu’on fait, demander des explications aux
apprenants.

Jlist pa3BUTHS M CONCUCTBUS MParMaTHUECKONH KOMIIETEHTHOCTH B IMEPBYIO odepeab HEOOXOIUMO

I1oJ1araTtbCs Ha OIIBIT y‘IaH_IeI‘OCH/HOJIBSOBaTG.HH u €ro O6paBOBaHI/I€ Ha pOAHOM A3BIKC. M1 JOJIZKHBI



MOCTEIICHHO YBEIMYUBATh CIIOKHOCTh CTPYKTYPBI TUCKYpca U PyHKIIMOHATBHBIA 00hEM TekcTa. OT
ydarierocs HeooxoauMo TpeboBaTh Co3aHus Bce 00Jiee CIOKHBIX TEKCTOB, OCOOCHHO OH JOJIKEH
MEePEeBOUTh C POJHOTO SI3bIKA HA MEJICBOW SI3BIK, TEKCTHI BCE 0OJEEe CIOXKHON CIOKHOCTH.
Heo6x0a1Mo BBIMONHATE 331241, TpeOyIoIue Bce 0oJiee NIMPOKOTo Kpyra 3a7ad M CIOJIb30BAHUS
pPa3IMYHBIX MOJECH pedeBoro oOMeHa. YUHUTENb JOJDKCH IpernojaBaTh 4YeTko. OH JOJKEH
BBITIOJHATh Pa3jiMuHble (YHKIIMH, WCIOJIL30BaTh MOJEIU BEepOATBLHOTO OOMEHAa M CTPYKTYPHI
JUCKypCa JIJIsi TIOBBIIIICHHS] OCBEAOMIICHHOCTH. MBI IOJDKHBI JaBaTh OOBSCHEHHS, aHATH3UPOBAThH

TO, YTO MBI JIeJIaeM, IPOCUTH OOBSICHEHUN Y Y9aIUXCsl.

3.1.3 Duekrponnsie Mmarepuansi : /. H. Kysneyosa

JIekcuueckas I/IHT@D(’DGDCHHI/IF{ KaK IIPOABJIICHHUC ACUMMCETPUH SA3BIKOBOI'O 3HAKA

(Punonoruyeckue Hayku, 2010, 3. Ctp. 60-70)

3.1.4. T'moccapuii/TepMHUHOJIOTHYECKUI CIOBAPh;
3.1.5. nmp. BapwaHThl MaTEpPHAIOB, HEOOXOAMMBIX I OCBOCHHUS Yy4E€OHOW MpOrpaMMbl

JUCHUITIIMHBI.

4. MoHABI OLEHOYHBIX CPEACTB (YKA3bIGAIOMCA Mamepuavl, HeodXooumvie 0714 NPOGEPKU
YPOGHA 3HAHUIL 6 COOMEEMCMBUU C COOEPHCAHUEM YUEOHOU NPOPAMMbBL OUCUUNTIUHDL).
4.1. Ilmanpl TPaKTUYECKUX U CEMUHAPCKUX 3aHITHH |
B navane ypoka:
e [loBTOpEeHME YCBOECHHBIX MPEABIIYIIEH TEMBI; PE3IOMUPOBAHHBIN OIMPOC;
e Omnpoc 1Mo UHAWBUYaTbHBIM MTOIX0/1aM CTYJEHTOB OTHOCSIIHENCS K TeMe ypoKa
e (OObsiICHEHHE TEOPETHUCCKHUX MOJI0KEHUHU HOBON TEMBI,
e Jlokas MMPUMCPHBI MPAKTUICCKOI'0 NPUMCHCHUA OTACIIbHBIX CTOPOH TCMATUKU,
e lnTepakTMBHAas IUCKYCUsS M 3aKPEIUICHHE TEOPETUYECKUX U IPAKTHYECKHUX
3HAHUU U HABBIKOB PACCMOTPEHHOMN TEMBI;
o JlomamiHss 3agaHus 10 JaHHOM TeMe.
4.2. Ilnanpl 1abopaToOpHBIX pabOT U MPAKTUKYMOB
4.3. Marepualsl 1o MpaKTUYECKON YacTH Kypca
4.3.1. YueOHO-METOINYECKHE TTIOCOOUS,

4.3.2. Y4eOHbIC CIIPAaBOYHUKH;


https://www.philol.msu.ru/%7Efraphil/bibliotheque-en-ligne/kouznetsova.i.n._leksicheskaya2008.pdf

4.3.3. 3amayHuKH (MPAKTHKYMBI);
4.3.4. HarnsaaHo-wuTIoCTpaTHBHBIC MaTEPHAIIHI,
4.3.5. 1p. BUIBI MATEPUATIOB.
4.4. Boripochl U 3aJIaHUs JJIsE CAMOCTOSITENTEHOM paObOThI CTYIEHTOB:

DEVOIRS COMPLEXES

1 Composez un texte pour la conversation sur le theme “Sport” et jouez la scene.

2 Proposez des procédes de motivation du travail hors de la legon.

3. Composez des dialogues de situation.

4 Relevez les objectifs éducatifs et formatifs de la lecon.

5 Parlez des différences de méthodes des langues étrangeres et celles des autres disciplines
enseignées a | université.

6. Cherchez les matériaux linguistiques pour le théme “La jeunesse” et faites un plan détaillé

pour faire ce cours.

4.5. Temartuka pedepatos, 3cce U APYrux HopM caMOCTOSATETbHBIX padoT
IMoaroroBka npe3eHTALMH N0 TeMaM-

Méthode Montessori

Méthodes interactives

Jeux de roéle et simulations dans I"éducation

> w0 D e

Technologies de I'information et de la communication et les jeunes apprenants de

langues.

4.6.06pa31bl BAPUAHTOB KOHTPOILHBIX PabOT, TECTOB H/WIM APYTHX (HOPM TEKYLIUX
IIPOMEKYTOUHBIX KOHTPOJIEH

Lexique

1. Créer un contexte en contenant les mots: morceau, pain beurré, fromage,potage, légumes,

godter, cantine.

2. Parmi les exercices (consignes) donnés cocher ceux que le professeur peut utuliser dans

I"interprétation des mots:

a. répondez aux questions;

b. choisissez les phrases qui correspondent au texte;



C. remplacez les trous par le mot convenable, trouvez le mot dans le texte;

d. formez des phrases par les mots donnés;

e. écoutez le texte, trouvez un titre convenable;

f. traduisez en francais;

GRAMMAIRE

1. Citer les exercices que vous allez utiliser pour approfondir le passé composé
2. Décrire quelques jeux pour activer les adjectifs numéraux.

3. Introduire I'imparfait des verbes commencer, manger,copier.

4, Créer des situations pour I'emploi du futur proche.

5. Préparer le bableau pour présenter les pronoms démonstratifs

PRONONCIATION

1. Proposer des procédés de I"introduction des sons nasaux et ceux du développement des

compétences de leur prononciation.

2. Citer les fautes typiques de la prononciation et quelques exercices pour les écarter.

3. Apprécier le travail du prof qu'il a accompli sur les mots inconnus dans la lecture:

Le prof.dit- écoutez mais ne répétez pas aprés moi: passage, cage (le prof. accentue le son),

- En frangais les consonnes ne sont pas sourdes. Maintenant pronongons ensemble. Ensuite le prof.
demande aux apprenants forts de prononcer le son, puis aux apprenants faibles et enfin a tous.

- Et maintenant répétons apres le magnétophone, - dit le prof. et il suit la prononciation des
apprenants et les corrige. Ensuite le prof. pose des questions aux étudiantss qui emploient les mots
avec le nouvel son dans le discours; le prof. appelle le mot qui comprend le son assimilé, et les
étudiants lévent la main chaque fois qu'ils entendent ce son. Ensuite on passe a la lecture du texte.
Le prof. lit le paragraphe par phrases, ils répétent apres le prof. . Pendant la lecture on fait attention
a la reprise, a I'intonation et aux sons. L un des apprenants d abord lit silencieusement la phrase,
puis a haute voix et aprés tous répétent en choeur.

Un étudiant fort lit tout le paragraphe. Le prof. remarque que les étudiants ont assimilé le son.

4, Comment allez-vous surmonter les fautes suivantes dans la prononciation:
a. le remplacement d"un phonéme par un autre, par exemple: au lieu de [lire] - [lire];
b. la réduction des voyelles;

C. assourdissement des consonnes finales;



d. les fautes d accent.
LA LANGUE PARLEE

1. Argumenter le choix des exercices suivants dont le but est le développement des

compétences du dialogue et proposer d autres exercices:

a. questions et réponses d apres les images;

=

composition du dialogue par situation;

mise en scene le texte lu ou écouté;

e o

présenter le réle du personnage du film;
discussion autour du texte lu (travail en équipe).
Composer une série de devoirs problématiques pour le développement de la langue parlée.

Proposer des moyens pour créer |"atmosphére de communication en auditoire.

> w0 oo

Analyser le fragment de la legon et dites si les procédés choisis correspondent-ils au but de la
lecon ou non, si non, alors pourquoi?

Prof: - Aujourd hui nous devons parler de notre ville. (Il montre le panorama de la ville Erévan).
Prof: - C'est Erévan. Erévan est une grande et belle ville...

Quand tous les renseignements sur la ville sont donnés, on fait I exercice questions et réponses.

_ Quelle est cette ville?

_ C’est Erévan.

_ Comment est Erévan?

_ Erévan est une grande ville.

_ Est-elle belle?

_ Oui, elle est belle et...

Prof: - Et maintenant dites tout ce que vous savez sur Erévan.

_C’est Erévan, - commence un étudiant en regardant I'image. — Erévan est une grande ville. Elle est
belle.

(Puis le silence, premiere pause, le prof pose une question pour sauver la situation);

-Y a-t-il beaucoup de musées a Erévan?

- Oui, il y en a beaucoup.

(De nouveau la pause, puis la question etc.)

L apprenant n’est pas capable de reproduire logiquement ses idées. Pourquoi?

5. Mettre en ordre logique la succession des actions liées au développement des compétences
du dialogue:



a. compréhension du dialogue des la premiere écoute;

b. reproduction du dialogue avec des modifications;

C. deuxiéme compréhension du dialogue avec le texte visuel;

d. imitation des répliques du dialogue (répétition immédiate apreés le speaker);

e. reproduction du dialogue par mémoire;

f. contréle de compréhension du dialogue;

g. composition du dialogue d apres la situation proposée.

ECOUTE

1. Présenter les étapes du travail des préparatifs de pré-écoute. Montrer cela sur le texte concret.
2. Par les exemples indiquer les difficultés lexiques et grammaticales du francais dans

I"enseignement de I"écoute et proposer les moyens de les surmonter.
3. Quelle version de I"apprentissaage de |"écoute pouvez-vous choisir pour les éleves moins

forts? Argumentez votre choix!

Version A
a. Information préalable;
b. compréhension détaillée sans aucun appui sur le texte auditif;
C. compréhension exacte et profonde par différentes formes d"élaboration de I'information
assimilée.
Version B
a. analyse écrite au tableau;
b. écoute du texte auditif avec appui visuel;
C. contréle de la compréhension générale avec les livres fermés.
4. Présenter les procédés de travail avant I"écoute et ceux du contrdle de la compréhension du

texte auditif (écouté).

5. Indiquer les difficultés linguistiques dont les étudiants se rencontrent pendant I"écoute.

4.7. IlepeueHb PK3aMEHALIMOHHBIX BOIIPOCOB
1. Le développement de I"esprit critique par la lecture et I"écriture
2. Les stratégies employées au cours de I activité langagiére: planification, exécution, controle.
3. Les buts de I'enseignement des langues vivantes: le développement des compétences comme
but de I'enseignement.
4. Compétences générales individuelles



5. Les objectifs de I'enseignement des langues vivantes.

6. Le contenu de I'enseignment

7. L’enseignement des compétences grammticales.

8. Les méthodes et les procédés de I enseignement des langues vivantes
9. Les principes de I'enseignement des langues vivantes.

10. Les principes de sélection du vocabulaire

11. Les principes de I'enseignement des langues vivantes.

12. Le développement des compétences linguistiques

4.8. O06pa31rsl SK3aMEHAIIMOHHBIX OUJIETOB

oy BIIO
POCCUMCKO-APMSHCKUI (CJTABSIHCKHIT) YHUBEPCUTET
MHCTUTYT ®UJIOJIOTUN U MEXKYJIBTYPHBIX KOMMYHUKAITUIA
2024-2025 yu.r.

I cemectp

Hanpasiienue: «/IMHrBucTHK2)»

Kadenpa Teopuu A3b1Ka U MeKKYJIbTYPHOH KOMMYHUKAUHA

HaumeHnoBaHue TUCHMILUINHBI: MeTOANKA NPeNnogaBaHUs HHOCTPAHHBIX S3bIKOB

buier Ne 1

13. Le développement de I"esprit critique par la lecture et I"écriture
14. Les stratégies employées au cours de I activité langagiére: planification, exécution, controle.

JarTa:
3aB.xadeapoii: A. CumoHsH
[Ipenonasareins P. Xauatpsun

4.9. baHK TeCTOBBIX 3aJJaHUH JJIT CAMOKOHTPOJIS

LECTURE

1. Relever les fautes du prof: pendant I'explication de la nouvelle lecon dont le but était le
développement des compétences de la lecture, le prof lit d*abord le nouveau texte, le traduit, puis
demande aux apprenants forts de le relire, ensuite on écoute | enregistrement du texte et comme

devoir le prof propose la reproduction du texte.

2. Diviser les moyens de controle de la compréhension du texte lu en trois étapes:
a. lecture du paragraphe difficile avec la traduction partielle;
b. résumé du fragment lu en francais;

C. réponse aux questions;



o

intitulez chaque paragraphe du texte;

e. résumé par des mots clefs, par I'illustration du livre;

f. causerie d apres le contenu général du texte;

g. étre a la recherche de I'idée maitresse de I'auteur;

h. composition du plan pour la reproduction suivante;

I. reproduction au nom de différents personnages du texte.

3. Faites le plan du travail de I'apprentissage de lecture avec les apprenants faibles.

4. Analyser le fragment du texte dont le but est le développement des compétences de lecture.

Le travail se fait par étape avant la lecture.
Qui des deux profs a bien agi? Argumentez votre point vue.
Professeur A
Le prof distribue la carte avec la consigne suivante:
a. Lisez d abord le titre et réfléchissez de quoi s agira dans le texte!
b. Lisez rapidement le texte silencieusement! Est-ce que vouz avez bien deviné le contenu du
texte, si non, revenez de nouveau au titre;
C. Lisez une deuxieme fois phrase par phrase, devinez la signification des mots nouveaux!

Professeur B

a. Lisez le texte silencieusement et essayez de comprendre le contenu principal!

b. Répondez a mes questions sans regarder le texte!

C. Traduisez le texte en langue maternelle a I'aide du dictionnaire.

5. Indiquer quelques procédés de travail sur I'apprentissage de la technique de la lecture a

I"étape primaire de I'enseignement et commentez-les!
6. Quels sont les principes a I"aide desquels on enseigne la lecture. Est-ce qu on peut
s employer aussi a I'égard de I"écrit.

ECRIT

1. Proposer des exercices pour le developpement des habiletés de I"orthographe.

2. Préparer un matériel complémentaire pour le développement des compétences de I écrit.
3. Quelles sont les difficultés que les étudiants peuvent rencontrer pendant | apprentissage du

systéme graphique et comment faut-il les surmonter?
4, Quels principes faut-il respecter pendant I'enseignement de | orthographe et quelles especes

du travail faut-il utiliser pour leur réalisation?



5. Préparer les dictées visuelles, explicatives, preventives et citer les compétences auquelles ils
contribuent.

6. Composer des exercices d entrainement qui se dirigent vers la formation des habiletés de
I"orthographe pour le degrés primaire et le moyen de I"enseignement.

7. Décrire les méthodes du travail de la lecon dont I"objectif est | écrit et proposer des exercices
pour arriver au but.

8. Composer les fragments de deux lecons concernant I"écrit. Lequel des fragmants vous
trouvez juste et pourquoi?

Fragment |

Le prof lit le nouveau texte lui-méme et les étudiants le répetent apres lui en choeur ou
individuellement.

Fragment I1

Les étudiantss lisent individuellement, puis le prof explique les difficultés du texte et le lit lui-méme.

5. Mertoanuyecknii 0,10k

5.1. MeTtoauka npenogaBaHus

5.1.1. MeToandeckue peKOMEHIAIMH JIJIsI CTYICHTOB T10 TTOJATOTOBKE K CEMHUHAPCKUM,

NPAaKTUYECKUM WM JA0OpaTOPHBIM 3aHATHAM, IO OPraHU3alMU CAMOCTOSITEIbHOM pPabOTHI
CTYACHTOB IIPH U3Y4YE€HUU KOHKPETHOMN TUCIUILIMHBL.

[MonroroBka K ceMHHapy MO (PpPaHIy3CKOMY SI3BIKY MOXET OBbITh 3()(PEeKTUBHOM MpU ClleAOBAaHUH
OIpe/IeNIEHHBIM METOANYECKHM PEKOMEHAalusAM. BOT HECKOJIBKO COBETOB /ISl CTY/I€HTOB:

1. U3yyenue matepuana 3apanee: HaunHaTh mOArOTOBKY 3apaHee, YyTOOBI MMETh JIOCTATOYHO
BpPEMEHHU JUIs U3bIYeHUs MaTepuaia. [loaMoTpeTs yueOHHK, 3aITUCH JIEKIUH, yueOHbIe TOCOOus U
JpyLye MaTepHalbl, CKA3aHHBIE C TEMOW CEMHHApA.

2. AKTHBHOe y4acTHe B ayIUTOPHH: AKTHUBHO y4acTBOBAaTh B ypoKax (PpaHIly3CKOTO sI3bIKa, 1eJ1aTh
IIOMETKH U 337aBaTh BOIIPOCHI, €CJIM YTO-TO HE MOHATHO. DTO IOMOXKET JIy4llle IOHATh MaTepual
U TIOATOTOBUTHCA K CEMHHAPY.

3. IlpakTnka pa3roBopHoii peun: OpaHIy3CKHii SI3bIK —3TO HE TOJBKO I'PaMMAaTHKa U CJIOBAPHBIH
3amac, HO U yMeHHe cB0OOAHO obmatbes. [IpakTukoBaTh pasroBOPHYIO peyb, UCIOJIB30BATH

¢dpasbl U BEIpaXKEHUs U3y4aeMOIro MaTepuara.



4. TloaroToBKa BOMPOCOB U TeM /ISl 00CY:KIeHus: 3apaHee moayMaTh Haj BOIPOCAMH, KOTOPHIC
MOTYT 3aJJaHbl BO BpEeMsi CEMHUHAPOB, U TEMaMH, KOTOPbIE XOTeNIN Obl 0OCYAUTh. DTO MOMOXKET
AKTUBHO y4acTBOBATh B 0OCYKJIEHUHU U MPOSIBYUTH CBOU 3HAHUSI.

5. PaGorars B rpynmax: DTO MOMOXET JIydlle YCBOUTh HH(OPMAIMIO M TOATOTOBUTHCA K
CEMHUHApYy.

6. 3agaBaTh, Bompochl mNpenogaBaTen: Eciu BO3HMKaeT BONPOCHI WM 3aTPyAHEHHUS MpH
U3y4eHUH MaTepHaia, Hy>KHO o0paiaTrbes K MperoiaBaTelio, KOTOPBIA JacT JOMOJTHUTENIbHBIC
PEKOMEHIALIUH 110 TOATOTOBKE.

IloBTOpenue u 3akpemenue: [locie cemuHapa TOBTOPATh M3YYCHHBIA MaTepual, YTOOBI
3akpenuTh 3HaHUs. [loBTOpeHune momoxer. Jlydie 3aKkpenuTh 3HaHUs, 3aTIOMHUTH HHPOPMAIIHIO

" YCIICHIHO CIIPABJIATHCA C MOCICAYIOIUMU 3aJdaHUAMU U TCCTaMU.
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